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predkladame Vam publikaci uréenou pedagogickym pracovnikim matef-
skych gkol (MS), ktefi se v praxi setkdvaji s détmi s odlisnym materskym
jazykem (OMJ) a maji pred sebou nelehky Ukol — pomoci jim zaclenit se
mezi vrstevniky.

Tato metodicka prirucka vychazi z principl inkluze. Jednotlivé kapitoly se
vénuji éeské pravni Gpravé a podminkam vzdélavani déti s OMJ v CR, poca-
tecni adaptaci ditéte, jazykovému rozvoji, komunikaci, podpofe zacleriova-
ni ditéte do kolektivu a dalSim daleZitym oblastem. Najdete zde praktické
informace a osvédcené tipy z praxe pro usnadnéni tohoto procesu jak dé-
tem, tak i jejich rodi¢dm a samotnym ucitelim?.

V dnesnim otevieném svété je migrace béznym jevem. Lidé se presouvaji
do jinych zemi z nejriiznéjsich ddvodd, nékdy je to jejich prfani, jindy je
k tomu spige donuti podminky v zemi pQvodu. V Ceské republice se jednd
o0 pomérné novou problematiku, nebot nase hranice se vice oteviely az
po padu Zelezné opony v roce 1989. Od té doby zacaly na vSechny stup-
né Skolské soustavy stéle Castéji prichazet déti z nejrliznéjsich zemi své-
ta, na coZ nas vzdélavaci systém nebyl pfipraven. Systémova podpora pro
MS byla navic dlouho opomijena. Pro pedagogy to nesporné predstavuje
znacnou zatéz, a proto se také v této publikaci snazime hledat cesty, jak si
co nejlépe poradit za stavajicich podminek.

Déti pochazejici z odliSného kulturniho a jazykového prostredi pfirozené
potrebuji nasi podporu a specificky pristup odpovidajici jejich potfebam.
Tyto déti jsou pfi vstupu do ¢eské MS mnohdy poprvé odlou¢eny od ro-
dic¢d, ocitaji se v neznamém prostredi, kde najednou nikomu a nicemu
nerozumi, a jsou zcela odkazané na pomoc uciteld. Mame velikou zod-
povédnost za to, jak se bude dité v MS citit, rozvijet a ziskdvat potiebné

1 Z diivodu procentualniho zastoupeni Zen na pedagogickych pozicich v MS se v n&kterych
Castech metodiky objevuje také oznaceni ,,ucitelka®.



kompetence pro Zivot v nasi zemi a jestli bude pFipraveno Uspésné zahdjit
povinnou Skolni dochazku.

Situace vsech ¢lenl rodiny byva po prichodu do cizi zemé nesmirné téz-
ka, zkusme si predstavit sebe na jejich misté. VétsSinou neznaji jazyk ani
kulturu, nevédi, jak to u nas chodi, a zpravidla fesi zakladni existencni
otazky. Kazdodenni situace, ve kterych reagujeme podle navyklého vzorce
Casto zcela automaticky, jsou pro né najednou naro¢né a komplikované.
Kde a co nakupovat, jak pouZivat hromadné dopravni prostredky, jak te-
lefonovat, komunikovat s Urady, zkratka orientovat se v béiném Zivoté.
Cesky vzdélavaci systém, zapis a dochazka ditéte do predikolniho zafizeni
v cizi zemi predstavuji pro rodinu dalsi neznamou. Zkusenosti u nas i v za-
hrani¢i ovsem ukazuji, Ze podpora ze strany pedagogl materskych skol
hraje nezastupitelnou roli v procesu integrace ditéte s OMJ i jeho rodiny.
Neni sporu o tom, Ze situace je velmi narocnd i pro ucitele. Kazdé dité
ve tfidé je jedine¢né, ma specifické potreby, rozdilnou Uroven dovednosti
a vyzaduje individudlni pfistup. Pokud jesté navic nékolik déti nerozumi
tomu, co uditel fika, ¢i rozumi jen CasteCné, je to zase o néco sloZitéjsi.
| proto je tak dllezité tyto déti cilené a systematicky podporovat, nebot
je iv nasem zajmu, aby se co nejrychleji naucily cesky a Uspésné se zacle-
nily do détského kolektivu. Cas navic, ktery jim budeme zpocatku véno-
vat, usetfi nam i samotnym détem spoustu ¢asu a energie v budoucnu.
Prace s jazykové rozmanitou skupinou déti klade zvlastni naroky na nase
odborné znalosti a dovednosti, je narocn3, ale predstavuje také pfilezitost
k profesnimu rastu.

Tato problematika ma zarovern mnohem vétsi presah. Nejedna se zde ,,jen”
o podporu déti s OMJ, ale o praci s celou tridou, détmi, pedagogy i rodici
v MS. Zamysleme se nad tim, jak moc je daleZity vzajemny respekt, tole-
rance a vstficnost na urovni lidské, kulturni, ndboZzenské, politické... Jak
dulezité je ucelné komunikovat, mit pochopeni pro druhého, respektovat
odlisnost. VyZaduje to urcity nadhled a schopnost oprostit se od vnimani
svych nazord, myslenek a zvyk( jako téch nejlepsich a jedinych spravnych.
Pravé ucitel je ten odbornik, ktery ma velkou moznost ovlivnit osobnost
jednotlivych déti a dat jim zasadni vklad do budoucna. Pojdme se tedy
spole¢né nad danou situaci zamyslet a hledat efektivni metody nasi peda-
gogické prace.






.V soucasné literature i legislativé se setkdavame nejcastéji s pojmem
dité cizinec. Tento pojem vychdzi z pravniho postaveni téchto déti a je-
jich rodic¢i coby cizinci. V praxi se vSak miZeme setkat i s pripady, kdy
se s obdobnymi problémy mohou potykat déti ze smiSenych manZelstvi
¢&i déti imigrantt, ktefi v Ceské republice jiZ ziskali ob&anstvi. V takovém
pripadé se de facto nejednd o cizince.

Z pedagogického hlediska je mnohem dileZitéjsi, Ze dané dité nemluvi
a nerozumi c¢esky, Ze mad odlisny matersky jazyk neZ ostatni déti. Specifi-
kum odlisného jazyka je v mnoha pripadech vice urcujici a limitujici neZ
cizinecky status. Pro potreby toho textu jsme se tedy rozhodli pracovat
s pojmem dité s odliSnym materskym jazykem (OMJ), nebot je to prdvé
odlisnost materského jazyka, kterd jejich zaclenovani nejvice znesnad-
fiuje.” (Kol. autord META, 2011, s. 11)

,Déti s OMJ nejsou homogenni skupina, jejich potreby jsou odlisné
v kaZzdém veku i stupni jazykového rozvoje, a proto je dulezité pracovat
v Uzké spoluprdci s rodici, vymériovat si informace o vsech strankdch
rozvoje ditéte. Existuji specifické dovednosti, které se daji naucit pro-
strednictvim jazykovych vzort a planované podpory, presto neexistuje
Zddné jednoduché Ci univerzdlni reseni, Zadnd ,kouzelna” cesta, jak
podporovat déti s OMJ. To, co pomdhda vZdy, je vstricny postoj, inkluzivni
pristup, porozumeéni, védomi a presvédceni, Ze dvojjazycnost je vyho-
da, skutecné reflektivni pristup a vira, Ze opravdu kaZdé dité je dileZité
a stoji za to mu vénovat ¢as.”




————




Pritomnost déti s OMJ v MS se postupné stava béznou i v Ceské repub-
lice. Za poslednich 10 let se pocet déti cizincli v MS témér zdvojnasobil
— ve gkolnim roce 2013/2014 jich dochazelo do MS celkem 6 307 (1,73 %
vsech déti). Nejcastéji pochazeji déti z Vietnamu (26,7 %), Ukrajiny (23,1 %)
a dale Slovenska, Ruska, Mongolska, Moldavska, Bulharska, Polska, Ciny,
Rumunska a Némecka?3.

Dochazka téchto déti s sebou prinesla i nové organiza¢ni a pedagogické
otazky, které se promitly i do zakond a vyhlasek ukotvujicich fungovani
predskolniho vzdélavani.

Skolsky zakon €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys-
Sim odborném a jiném vzdélavani (§16, 20)

Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., resp. €. 147/2011 Sb., o vzdélavani déti, Zaka
a studentd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, Zakd a stu-
dentd mimoradné nadanych

Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., resp. €. 116/2011 Sb., o poskytovani poraden-
skych sluzeb ve Skolach a skolskych poradenskych zafizenich

Vyhlaska €. 48/2005 Sb., o zakladnim vzdélavani a nékterych naleZitos-
tech plnéni povinné skolni dochazky (§7: Pfipravné tridy)

Déti, jejichz rodice jsou obcany ¢lenskych statl EU, maji pristup k pred-
Skolnimu vzdélavani za stejnych podminek jako déti ¢eské. U obcan( ze
tretich zemi (tj. neclenskych v EU) musi rodice nejdéle v den nastupu dité-
te do MS prokazat legalnost pobytu na tizemi CR.

3 Statistické rocenky Skolstvi - vykonové ukazatele,



Zakladni vzdélani je pfistupné détem cizincl za stejnych podminek jako
détem statnich ob&and CR.

Skolsky zakon uklada rovny ptistup pfi pFijimani ke vzdélani, skola proto
musi zajistit détem cizinct pfistup k zakladnimu vzdélani za stejnych pod-
minek jako ob¢andim CR. Neni poZadovéno doloZeni opravnénosti pobytu
rodi¢d na tzemi CR. Povinnd gkolni dochazka se vztahuje na véechny déti
cizinch pobyvajici na tzemi CR déle neZ 90 dni.

Déti s OMJ mohou v poslednim roce pted nastupem do Z5 dochéazet do pfi-
pravnych t¥id pfi ZS. Pripravné tfidy jsou uréeny pro véechny déti, u kterych
Ize predpokladat, Ze zafazeni do takové tfidy vyrovna jejich vyvoj. Zejména
jsou tridy urcené détem s odkladem skolni dochazky. Dochazka do priprav-
né tridy je bezplatna. O zarazeni zaka do pripravné tridy rozhoduje reditel
Skoly na Zadost zdkonného zastupce a na zakladé doporuceni Skolského
poradenského zafizeni.

Déti s OMIJ patfi do kategorie déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami
a tedy mohou ze zdkona Cerpat rlizna podplirna opatreni.

Skolsky zakon (§16) se vénuje vzdélavani déti se specialnimi vzdélavaci-
mi potfebami a stanovuje, na jaky typ podpory maji tyto déti bezplatné
narok. Do této kategorie patfi déti, které k naplnéni svych vzdélavacich
mozZnosti potfebuji podplrna opatreni. Podplrna opatfeni jsou Upra-
vy ve vzdélavani odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi
nebo jinym Zivotnim podminkam ditéte.

Vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami je dale vymeze-
no i v Rdmcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani (RVP
PV)4.




Vyuziti poradenskych sluzeb Skoly a Skolskych poradenskych zatizeni.
Uprava organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani.
Uprava podminek pfijimani ke vzdélavani a ukon&ovani vzdélavani.
Pouziti kompenzacnich pomcek, vyuZziti podparnych nebo nahradnich
komunikacnich systému (neslysici, hluchoslepé osoby, Braillovo pismo)
Uprava oéekdvanych vystupt vzdélavani v mezich stanovenych RVP.
Vzdélavani podle individudlniho vzdélavaciho planu

Vyuziti asistenta pedagoga nebo moznosti plisobeni osob poskytujicich
ditéti po dobu jeho pobytu podporu podle zvlastnich pravnich predpisa.

PodpUlrna opatreni jsou ¢lenéna do péti stupnili podle organizacni, pedago-
gické a financ¢ni narocnosti. Prvni stupen podpory uplatiiuje Skola v rdmci
béZnych podminek samostatné i bez doporuceni Skolského poradenského
zafizeni a bez dalSiho financovani.

Druhy aZ paty stupen podpory: Ministerstvo konkretizuje vyhlaskou pra-
vidla pouZivani, postup skoly pred pfiznanim podplrného opatreni ditéti,
organizaci poskytovani opatfeni a financovani. Podminkou poskytovani
téchto stupnd podplrnych opatreni je informovany souhlas zakonného
zastupce ditéte a doporuceni skolského poradenského zatizeni.



Podporu rovnéz poskytuji neziskové organizace, které nabizeji dalsi vzdé-
lavani pedagogti, metodickou podporu pro MS a individudlni podporu déti
s OMJ. Dale organizuji intenzivni jazykové kurzy béhem letnich prazdnin
zaméfené specialné na vstup ditéte na ZS (pro predskolni déti i déti vstu-
pujici do vy&gich roénika z8). Kurzy jsou zpravidla dotované z grantd, takze
rodi¢e déti nesou pouze Cast nakladd. V Praze i v dalSich méstech nabizi
kurzy napf. organizace META, o.p.s. nebo Centrum pro integraci cizincl
Praha, dale je mozné se s Zadosti o informace obratit na Integracni centra
( ) v daném kraji.






Inkluzivni vzdélavani znamena zaradit vSsechny déti do hlavniho vzdélava-
ciho proudu a odstrariovat prekazky, které by jednotlivym détem mohly
branit vzdélavat se spolecné. Jedna se o jisty posun od integrace, a to pre-
devsim ve vnimani a praci s détskou skupinou i jednotlivci.

Integrace vlastné predpoklada, Ze pracujeme s homogenni skupinou déti,
do které se snazime vclenit dité, které je v néjaké oblasti odlisné. Takovy
pfistup by mohl trochu navozovat dojem, Ze je tfeba nejprve odstranit od-
lisSnost ditéte, aby se nasledné mohlo stat platnou soucdsti skupiny a pfi-
dat se k hlavnimu proudu.

Inkluze pocitd s tim, Ze v praxi nikdy nemame skupinu stejnych déti,
do které pak véleriujeme odlisné jednotlivce. Naopak predpoklada, ze sku-
pina vZdy sestava z mnoha rozmanitych svébytnych osobnosti s rozdilnymi
schopnostmi a potfebami, které je treba zohledrnovat a umozriovat vsem
détem zapojeni do spolecného vzdélavani. Opakem inkluze je exkluze —
vylouceni.

Inkluzivni pFistup vychazi z predpokladu, Ze vSechny déti maji stejnou hod-
notu bez ohledu na jejich zdatnost, schopnosti, vyznani, narodnost nebo
silné a slabé stranky. RGznorodost je vnimana jako obohaceni a pfileZitost
k rozvijeni respektu k sobé i ostatnim, ke schopnosti empatie, tolerance,
ohleduplnosti a zodpovédnosti. Takovy pfistup je pfinosem pro vsechny
déti.

Inkluzivni pfistup vyZaduje od pedagoga predevsim zménu uhlu pohledu,
od niZ se odviji i zména zplsobu prace s détmi. Uznani rliznorodosti po-
treb déti ale neznamena, Ze je nutné vytvaret individualni nabidku pro ka-
Zdé dité zvlast. Znamena to pfemyslet o dané skupiné déti uz pti planovani
a prizplsobit styl prace i vzdélavaci nabidku tak, aby se mohly zapojovat
vSechny déti a nikdo nebyl z nékterych ¢innosti vyclenén. Konkrétni zmé-
ny pristupu a prace pedagoga:



Pfedem zvaZuje okolnosti a situace, které by pro déti mohly byt pre-
kazkou v uceni, a snazi se jim predchazet, nabizi rGznorodé Cinnosti,
modifikuje je.

Premysli, zda skutec¢né vsechny déti dostavaji potfebnou podporu.

Sleduje, zda maji vSechny déti moznost ucit se, byt vyslyseny a citit se
soucasti prostredi. Zavadi potfebna odpovidajici opatreni.

Vytvoreni inkluzivniho prostredi vyZaduje jisty Cas a Usili, je to vSak cesta,
jak dat vSem détem prileZitost rozvijet se v maximalni mozné mire, cesta
ke vstricné spoluprdaci s rodici, k osobnimu a profesnimu ristu ucitele.

Vstupem do profese pedagoga prijimd jedinec skutecnost,
Ze bude pracovat s Zdaky ruznych schopnosti a z rozdilného
sociokulturniho prostredi, a Ze tak je to v porddku. To je ne-
smirné ddleZité vychodisko pro jakoukoli dalsi prdci pedago-
ga. Inkluzivni vzdélavani se tak stava nejen otdzkou odborné
pripravenosti, ale predevsim lidské zralosti; prijetim skutec-
nosti, Ze tak, jako se v bézné spolecnosti setkavame s lidmi
nejriznéjsich talent a schopnosti (a zdroven i limitd), tak se
i v béZné tridé setkdvdme s riznorodosti.

(Strnadova, 2010)

V rdmci inkluzivniho pristupu by mél byt co nejvétsi pocet
déti ponechdn v hlavnim vzdéldvacim proudu a zabradnit tak
segregaci déti s rliznymi vzdéldavacimi potrebami.

(Nikolai, 2008)

Déti s OMJ jsou sice ponechany v hlavnim vzdélavacim proudu, nejedna
se tedy o segregaci v pravém slova smyslu, mnohdy vsak nemaji pfilezitost



se zapojit. Dité, které nerozumi, nedokaze plnit Ukoly a naroky skoly, je
nelspésné a nema prilezitost se rozvijet. To znameng3, Ze je fakticky vylou-
¢eno ze vzdélavaciho procesu, prestoze formalné je zafazeno do hlavniho
vzdélavaciho proudu. Jak takové situaci predchazet? V nasledujicich ¢as-
tech metodiky najdete navrZend opatreni, konkrétni kroky a tipy, diky nimz
Ize predchazet vycleniovani déti s OMJ a uvadét principy inkluze do praxe.

Cesta k otevfené a vstiicné MS reagujici na potfeby viech déti je dlou-
hodoby, avsak pfirozeny proces. Je tfeba vyjit z analyzy soucasné situace,
zamyslet se nad potencidlem a vlastnimi zdroji MS, nastavit odpovidajici
opatreni, pribéziné reflektovat a hodnotit. Tento proces probiha v logické
navaznosti:

Je nase MS inkluzivnim prostfedim? Za¢indme zhodnocenim vlastni situa-
ce MS, do jaké miry je oteviena viem détem a do jaké miry dokaze reago-
vat na potreby jednotlivych déti. MGzZeme si klast nasledujici otazky:
Jaké jsou prekazky uceni a zapojeni déti i dospélych? (M(iZe to byt pro-
storové usporadani, organizace v MS, vztahy mezi détmi a dospélymi,
typ aktivit v pedagogické nabidce apod.)

Jak se snaZime tyto prekazky prekonat?

,(Pfemyslime o potencidlu déti, moznostech jednotlivych pedagogl
a rodicd.)

Podporujeme rozmanitost? Détska skupina a rodiny v MS jsou v fadé
ohledu velmi heterogenni.

Jak s détmi hovofime o rozdilech mezi nami?

Jak posilujeme identitu jednotlivych déti?



Vhodnym pfistupem pro predskolni vék jsou metody Anti-Bias nebo Per-
sona Dolls organizace Kinderwelten, které v CR zavedla organizace Clovék
v tisni. Pomoci mGze byt i kniha Respektovat a byt respektovdn a dalsi.

Pro systematicky p¥istup k podpore inkluze v MS Ize pouzit evaluaéni na-
stroj Index inkluze adaptovany pro predskolni vzdélavani (viz Priloha 1.),
ktery nam pomuzZe vyhodnotit nasi situaci a jehoz vysledky nds inspiru-
ji k dalsimu postupu v jednotlivych oblastech (Booth, Ainscow, Kingston,
2006). Metodika byla vytvorena v Anglii, je pfeloZena do vice nez 40 jazyk(
a vyuzivana skolami i dalSimi institucemi (napt. UNESCO) v zemich celého
svéta. Do Cestiny byla preloZzena verze pro zakladni skoly pod nazvem Uka-
zatel inkluze®.

Jako velmi potrebn3, i kdyZ narocna se ukazala pravidelna diskuse peda-
gogll i nepedagogického personalu o rozmanitosti ve spolecnosti a reflexe
nazoru a vlastniho pfistupu k vybranym problémm inkluze. Vyména na-
zorl pomaha hledat spole¢né nazory a v disledku podporuje spolupraci
a porozuméni mezi pedagogy.

Stala reflexe nasich presvédceni a hodnot je duilezitym zakladem pro nas
Uspéch a ma predchazet nasim tvaham o konkrétnich opatrenich, které by
podpofily inkluzi v MS.

Druhy krok predstavuje vytvoreni a zavedeni inkluzivnich princip(, opatre-
ni a pravidel v MS (napt. vytvoreni strategie MS k podpore inkluze v podo-
bé prizplsobeni zptsobl komunikace s rodi¢i, vybaveni MS & nového na-
staveni podminek pro adaptaci ditéte) a pfizplisobeni fungovani MS potie-
bam déti, rodic¢d a ucitell. Velmi vhodné je formulovat pro urcité obdobi
inkluzivni plan MS, ktery ndm bude ukazovat cestu, kterou jsme si vyty¢ili,
pomUzZe nam ji zpétné také hodnotit a hledat dalsi moZnosti a zlepsSeni.




Tretim krokem je pak systematické uplatriovani inkluzivniho pfistupu v ka-
7dodenni praxi, které je umoznéno novym nastavenim prace v MS, zplso-
bem spoluprace pedagogl i rodich ¢i planovanim pedagogické Cinnosti.

Nedilnou soucasti procesu je reflektovani a vyhodnocovani dosavadnich
postupl a pokrokd.

Rozvoj MS smérem k inkluzivnimu za¥izeni zpravidla probiha cyklicky (srov.
diagram®):

Zhodnoceni

situace v MS
Vytvoreni Evaluace,
inkluzivniho posouzeni

planu procesu
Realizace
inkluzivniho
planu

6  Booth, Ainscow, Kingston, 2006.
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Prichodem ditéte s OMJ nastava slozita situace pro né samotné, jeho ro-
di¢e i pro MS. Vyhodou je, pokud o pfichodu nového ditéte vime s dosta-
tecnym predstihem a mame cas se pfipravit. MUzZeme tak predejit kom-
plikacim a vytvorit pro dité i jeho rodice privétivé podminky. Dité s OM)J
vsak mlzZe nastoupit neocekavané kdykoliv béhem skolniho roku. Proto
je treba, aby materska skola byla na takovou situaci pfipravena. Je dobré
predem promyslet:

Jak budeme komunikovat s rodici?

Pokud rodice déti nemluvi a nerozumi Cesky, je na misté zvazit zajisténi
tlumocnika alespori na Uvodni setkani. Vhodné je také pripravit pro ro-
dice pisemné informace v jejich rodném jazyce a nastavit srozumitelny
funkéni systém komunikace s rodi¢i v ramci celého roku. Tlumocnika
i informacni texty v raznych jazycich poskytuje zdarma organizace META
o.p.s. Dalsi tipy jsou k dispozici v kapitole Komunikace s rodici.

Jak budeme komunikovat s ditétem?

Zpocatku je vhodné vyuzit komunikacéni karticky pro déti s autismem ¢i
jiné karticky dostupné na webu. Vice informaci je k dispozici v kapitole
Komunikace s ditétem.

Je nase MS inkluzivnim prostfedim?
Tipy jak postupovat Ize najit v kapitole Inkluzivni vzdéldvani.

Jaka opatfeni chceme zavést a nabizet?

M(iZeme zpracovat Inkluzivni pldn MS, ktery se stane soucasti SVP (viz
Priloha VIII.). Pro konkrétni kroky pedagogll v jedné tfidé je moiné
vyuzit i material Planovani podpory inkluze a interkulturniho pfistupu
v MS (viz Pfiloha II.).

Zjistit, zda nemame v tymu pedagoga se zkusenostmi v dané proble-
matice. Tento pedagog se pak mUze podélit s ucitelskym tymem o své
zkusenosti a tipy dobré praxe, stat se hlavni osobou pfi komunikaci s ro-
dici a podilet se na informacnich schiizkach. Rodice by také méli védét,
na kterého pedagoga se idedlné maji obratit. Na nasténce muze byt se-



znam uciteld hovoficich cizimi jazyky, ktefi budou poskytovat rodi¢dm
informace. Ideadlné doplnime seznam fotografii uciteld a vlajeckami
zemi odkazujicimi na jazyk, kterym je mozné s ucitelem hovofit. Infor-
mace na nasténce by mély byt podany struc¢né a jednoduse.

Zjistit, kam se mUZeme v pfipadé potieby obratit s Zadosti o podporu
¢i odbornou pomoc.

Déti s OMJ maji dle zakona pravo na vyuzivani sluzeb Skolskych pora-
denskych zafizeni (PPP a SPC; dile mohou pomaoci také integrac¢ni cent-
ra v krajich, zdravotnicka zafizeni, instituce socialniho zajisténi aj.).
Kvalitni pomoc v rliznych oblastech nabizeji také neziskové organizace:

PFipravit adaptacni plan pro dité.

Nékteré MS maji vytvoreny svilj vlastni rémec pro pribéh adaptace
novych déti do MS. Dité s OMJ bude moZna potiebovat pfi adaptaci
delsi dobu, protoZe se bude potykat s vice nejistotami a obtizemi nez
pouze s novym prostfedim. Je proto vhodné zvaZit, jaké ma MS moznos-
ti — napf. nabidnout rodi¢im nebo jinym blizkym osobam, aby béhem
prvnich dnd doprovézeli dité v MS a poméhali mu s porozuménim a po-
skytovali mu vétsi pocit bezpeci. Pro déti s OMJ mUze byt pomoci také
zkraceny pobyt v MS v prvnich dnech, je-li to pro rodinu moiné, nebot
mnozstvi novych podnétl a obtiZze s dorozuménim jsou pro dité nad-
mérné zatéiujici. RAmec pro adaptaci déti v MS maze mit $kola standar-

.....

meckych strankach

Vyhledat informace o zemi, ze které dité pochazi.

Zaroven je tfeba pfistupovat ke kazdé rodiné individualné! Informace
o dané zemi nam vsak mohou poskytnout orientacni rdmec pro pred-
stavu o zvyklostech, kulturnim a politickém prostfedi zemé. Mnohdy si
ani neuvédomujeme, jak moc jsme ovlivnéni prostfedim, v némz vyrus-
tdme. Casto ocekdvame, e viichni lidé se budou chovat podle nagich
predstav a budou vnimat a prozivat véci stejné jako my. Predpoklada-
me, Ze co je bézné a prirozené pro nas, bude samozfejmosti i pro ostat-
ni. Rodiny, které k nam prichazeji ze zahranici, ale prozily Zivot jinde



a jinak, maji pravdépodobné odlisné zvyklosti v chovani, komunikaci
nebo stravovani. Lisi se Zivotnim stylem, pristupem k vychové a vzdéla-
vani, hodnotovou orientaci, ndbozenskym vyznanim atd. Dlvody, proc
prichazeji do Ceské republiky, jsou rGizné, nevime, ¢im prosly a v jaké
jsou Zivotni situaci.

Povédomi o zemi puvodu, tamni kulture, zvyklostech, politické situaci,
jazyku a nabozenstvi ndm muze pomoci v Uspésné praci s ditétem i ro-
dici, avsak jen do jisté miry. Je tfeba vyvarovat se zobecnovani, Skatulko-
vani a stereotypnimu vnimani skupin a narodnosti. Kazda rodina je jedi-
necna, kazdé dité ma individudlni potreby a rodice jsou nasimi partnery,
z toho predevsim je tfeba vychazet. Informace a kulturni profily rGznych
zemi svéta lze najit pod nasledujicim odkazem:

ZpUsob a podminky vyuky ve vybranych zemich priblizi pedagogim pu-
blikace Jaka je skola u mé doma, dostupna z

Vytipovat tfidu, do které se bude dité hodit. V potaz mGzZeme vzit ka-
pacitu a sloZeni jednotlivych tfid i pfipravenost ucitel(.

Pfipravit tfidu na pfichod ditéte s OM..
Je dllezZité pripravit déti na nové
pfichoziho predem. MulzZeme vy-
svétlit a priblizit situaci, v jaké se
dité s OMJ nachazi. Spole¢né se
muzeme zamyslet nad tim, jak by-
chom mu tuto situaci mohli usnad-
nit (komunikacéni karticky, patron
pro dité apod.). Neméli bychom
vsak mluvit pouze o moznych pro-
blémech, dité s OMJ nestigmatizovat. Méli bychom podat informaci také
o dovednostech ditéte (mluvi vyborné anglicky, ale cestinu se teprve uci)
a o jeho zajmech (moc rdd hraje fotbal). Vice informaci k tématu v ka-
pitole Zaclenéni ditéte do kolektivu. Pripravit bychom meéli také rodice
ostatnich déti. Je vhodné seznamit viechny rodice s filosofii nasi MS a in-
formovat je, Ze jsme otevienou instituci vychazejici z principl inkluze.




Pfizptsobit prostiedi a vybaveni MS.
Odrézi se v nasi MS rizné kultury
jednotlivych rodin? Je u nas vidi-
telny interkulturni pfistup? Ide-
alni je, kdyZ se vsichni zucastnéni
mohou identifikovat s MS a po-
dilet se na upravach ¢i zménach
v MS (napf. donesenim predmétd
z domova, které jsou v rodinach B '(h
déti vyuzivany, které odrazeji kul-

turni rozmanitost rodin a které pomohou détem vnimat MS jako ,je-
jich“). N&3 interkulturni p¥istup véak nedemonstrujeme vybavenim M$
predméty, které jsou typické pro jednotlivé zastoupeni kultury — neni
jisté, Ze se rodiny opravdu identifikuji s timto typem kultury. (Srovnejte,
jak dalece je blizka napt. hanacka lidova tradice ¢lovéku, ktery cely Zivot
stravil v Praze Ci jiném velkomésté.)

DuleZitou soucasti je také vybavenost hernim a didaktickym materia-
lem. Knihovnicky tfid mohou obsahovat ¢asopisy a knihy ve vice jazy-
cich — déti si je mohou pfinést samy nebo pro né miZeme znamou kni-
hu pfipravit. UmoZni ndm napt. srovnavat odlisnosti stejnych pohadek
v rliznych jazycich, kontakt s jinym typem pisma patfi do multikultur-
ni vychovy a napf. napodobovani ¢inskych znakl v knihach lze vyuZit
pro rozvoj grafomotoriky. Pfi vybéru herniho a didaktického materialu
je dobré dat pozor i na to, jak jsou jednotlivi lidé zobrazeni na obraz-
cich, abychom nepodporovali stereotypni vnimani kultur ¢i stigmatizaci
(napt. ¢ernoch zobrazen jako divoch v pralese a béloch v obleku v kan-
celari). Pred prichodem ditéte s OMJ mGzeme zvézit i zcela konkrétni
malickosti jako:

Kterou skrinku dité dostane (jakou znacku bude mit a zda je pro néj
jeji symbol a umisténi mezi ostatnimi skfinkami snadno zapamato-
vatelné.)

Jak pomoci détem i rodi¢aim pfi orientaci v MS (umisténi $ipek nebo
stop na podlahu, po nichZ dojdou ke svym tfidam.)






Individualni pohovor s rodici, zpravidla probihajici poprvé pfti zapisu ditéte
do MS, je zacatkem spoluprace a partnerstvi mezi rodi¢i a materskou ko-
lou. Nabizi prostor pro predani zakladnich informaci, na kterych pak bude-
me stavét pfi dalsi komunikaci s rodici a pfi praci s ditétem. Dal$i mozZnosti
je individudlni ¢i skupinova schiizka (napt. pokud méme v MS vice rodict
s malou znalosti ¢estiny z jedné jazykové skupiny). Setkani s rodici cizinci je
dobré naplanovat, vyhradit si dostatek casu, jednotlivé body s rodici projit
pomalu, dat jim ¢as a moZnost se ptat.

Je potreba si vse dikladné vyjasnit a predejit tak komplikacim zpUsobe-
nych nedostatkem informaci a rozdilnym oéekavanim na obou stranach.

Sepsat si predem vse, co bude pfedmétem jednani

Zajistit tlumocnika

Neni lehké privést dité k zapisu v cizi zemi bez konkrétnéjsi predstavy
o tom, jak bude jeho pobyt v MS probihat. Jazykova bariéra mGze u ro-
di¢d vyvolat pocit, Ze jsou nam takzvané vydani na pospas. Tlumocnik
tyto pocity zmirni a pomuZze zprostifedkovat vzajemné predani nezbyt-
nych informaci. Pro nas je zasadni, abychom si pfi pohovoru s rodici vSe
vyjasnili a byli si jisti, Ze si rozumime.

Pomoc se zprostifedkovanim sluzby tlumocnika nabizi nékteré nezisko-
vé organizace nebo Centra na podporu integrace cizincl, ktera funguji
v kazdém kraji. Vice na

nebo

Pfipravit vhodny prostor pro setkani

Pokud rodice prijdou i s ditétem, je lepsi zvolit prostor tridy spiSe nez
feditelny a v Case, kdy zde nejsou déti — mnoho otazek ze strany rodicu
se tak samo vyjasni, ditéti se poskytne prostor na hrani a kontakt s pro-
storem tfidy bez dalSich déti, aby jej mohlo samostatné a nerusené ob-
jevovat.



Pfipravit pro rodice informace v tisténé podobé a v jejich rodném
jazyce

Pti rozhovoru s rodici nelze vzdy ziskat presny prehled o tom, ¢emu sku-
te¢né porozumeéli, nespoléhejme na jejich souhlasné pokyvani. Spoustu
véci mohou také pfirozené zapomenout. Je tedy nesmirné praktické,
kdyZ jim dame do rukou alespon nékteré informace v tisténé podobé
a nejlépe v jejich rodném jazyce. Usnadnime tak situaci vSem zucast-
nénym.

Pod nasledujicim odkazem najdete potfebné materialy v rliznych jazy-
cich, obsahuijici obecné informace o fungovani predskolniho vzdélavani
v CR, zapisu do MS, potiebnych pom(icek, adaptaéniho planu aj.:

Pratelsky, otevieny a profesionalni pristup ze strany MS podpofi vstficnost
ze strany rodicll a rozptyli jejich pripadné obavy. Ddle mizZeme postupovat
podle nasledujicich boda:

Pfivitat rodi¢e u vchodu do MS

Zvlasté je-li systém budov slozZity. Je vhodné znat jejich jména a jméno
ditéte. Prvni dojem je dllezZity, je dobré vzit rodice do pfijemného pro-
storu (pokud nezvolime tfidu), nabidnout jim kdvu nebo ¢aj.

Provést rodice celou MS

Doporuceno pred realizaci rozhovoru (poznaji tak pani ucitelky, znamé
déti, ziskaji sami predstavu o MS, vyvstanou otéazky, které by je tfeba
jinak nenapadly apod.).

Piedstavit rodiém MS, co nabizime a jak s détmi pracujeme. Rodice
se maji dozvédét o chodu materské skoly, dennim reZimu, stravovani,
platbach, pfipadné mlizeme predstavit inkluzivni plan, Skolni vzdélavaci
program atd. Je moZné udélat také srovnani s MS v zemi pGvodu a do-
savadni zkuSenosti ditéte i rodic.



Nechat prostor pro dotazy
Predat rodicim tisténé informace v matefském jazyce (odkaz viz vyse)
Informovat rodice o dokladech potiebnych k zapisu (odkaz viz vyse)

Nastavit funkéni zptsob dlouhodobé komunikace mezi rodici a MS,
napf. e-mail, notysek, oznameni na nasténce — dojednat s rodici formu,
ktera pro né bude pristupna (napftiklad oznacovani dalezZitych sdéleni
cervenym vykticnikem).

Naplanovat s rodi¢i vhodny pribéh adaptace. Objasnime rodi¢iim da-
leZitost pozvolného zvykani ditéte v MS. Méli bychom je pozadat, aby
si vy¢lenili ¢as a podileli se v prvnich dnech na dochéazce ditéte do MS,
je-li to mozné vzhledem k jejich pracovnim povinnostem. Pfedame jim
kratky text o adaptacnim planu v jejich rodném jazyce (odkaz viz vyse).

Navrhnout rodi¢iim, aby dali ditéti do MS hracku & oblibeny predmét
z domova, ktery mu pomdze citit se l1épe predevsim v prvnich dnech.

Ovérovat porozumeéni. Je dlllezité si ovérit, jestli rodice opravdu poro-
zuméli nasim sdéleni. Vzajemné porozuméni nam pomUze zajistit tlu-
mocnik.

Informace o rodiné a ditéti — Jak dlouho rodina v CR pobyva, s kym
dité bydli, jsou-li néjaka specifika, ktera jsou pro nas dllezZita (abychom
dité napriklad nechténé nezranili otazkou na cleny rodiny, které postra-
da). Jaké jsou zvyklosti rodiny, stravovani — potfeby a pozadavky rodiny
v téchto oblastech. Je vhodné rodi¢iim nejprve vysvétlit, proc jim tyto
otazky pokladame. Ujistime je, Ze informace jsou dlvérné. Vysvétlime
jim, Ze chceme znat charakteristiky a zvyklosti rodiny proto, abychom
je mohli respektovat a vychazet z nich pfti praci s ditétem. Citlivé vsak
musime odhadnout, na co se ptat mizeme a co u? je pfilis soukromé.

Jaké jsou zajmy ditéte, jakym Cinnostem se rado vénuje, s ¢im si rddo
hraje.



» Jaké jsou o¢ekavani rodiny od MS.

» Ma-li dité kamarada z okoli, kte-
ry navstévuje ¢i bude navstévovat
nasi M3 a mohl by mu pomoci pfi
adaptaci.

» Jaka je uroven cestiny ditéte, zda
ovlddd cestinu nékdo z rodiny,
jaky je matersky jazyk ditéte a jak
mluvi doma.

Jak dité vyjadfuje svoje zakladni potieby. (MUZeme predat rodi¢lim
komunikaéni karticky, které s ditétem budeme v prvnich dnech vyuzi-
vat; viz kapitola Komunikace s ditétem.)

Jak rodice pfistupuji k vychové, jak s ditétem komunikuji, jak dité re-
aguje v situacich, kdy je nespokojené ¢i napfiklad kdyZ po ném néco
chceme. Je na takové situace zvyklé? Co na né plati?

Jak se spravné vyslovuje jméno ditéte. Nenabizet ani neakceptovat
,prejmenovani” ditéte ceskym jménem!

Poridit fotografii ditéte (vzdy jen
se souhlasem rodicl), ktera se
vystavi v den jeho nastupu do MS
s textem ,Vitej u nas“ nebo ,,Dob-
ry den” v ¢estiné a jeho rodném
jazyce. Pouzivat fotografii pro
oznaceni skfifiky, coZz usnadni
zvlasté malému ditéti orienta-
ci. Pouzivani fotografii se nema
omezovat pouze na déti s OMJ.
Pokud chceme fotografie pouzit
z dvodu snadnéjsi adaptace déti
s OMJ, méli bychom s nimi praco-
vat u vSech déti (abychom na déti s OMJ timto nechténé nepoukazovali,
nevyclefovali je — princip inkluzivniho pfistupu).




Pfedat rodi¢iim obrazkovy denni rezim, se kterym budeme ve tfidé
pracovat a ktery mohou s ditétem projit uz pred jeho nastupem do MS.

Pfedat rodi¢tim komunikaéni karticky tykajici se zakladnich potreb di-
téte. Rodice naudi dité karticky pouZivat (samoziejmé bez uziti jazyka.)
Dité bude védét uz v prvnich dnech dochazky do MS, 7e pokud néco
potrebuje, staci ukazat ucitelce prislusnou karticku s obrazkem.






Nastup do predskolniho zafizeni je pro kazdé dité bezesporu velkou a na-
ronou zménou. Doposud bylo zvyklé predevsim na bezpedi domova
a oporu rodi¢d. Najednou se ocitd v nezndmém prostredi mezi vrstevniky
a setkdva se s novou autoritou v podobé ucitele. Musi zvladnout odlouceni
od rodi¢l a fungovat samo za sebe, piizptsobit se dennimu rezimu MS.

Dité s odlisSnym matefskym jazykem je v jesté mnohem sloZitéjsi situaci,
musi se navic vyrovnavat predevsim s jazykovou bariérou. ZaZiva znac-
nou zatéZ spojenou se ztratou komunikacni kompetence. Nemuze vyuZit
své komunikacni dovednosti, které si od narozeni budovalo ve svém ma-
tefském jazyce a zaroven mu chybi jazykové dovednosti pro komunikaci
v naSem prostredi. Ocitd se v prostredi kde najednou nikomu nerozumi
a ostatni zase nerozumi jemu.

Dité se také setkava s kulturnimi odliSnostmi. Kontrast mezi zndmym
domacim prostiedim a prostiedim MS je jesté vyraznéjsi pravé pod per-
spektivou odlisnych kulturnich zvyklosti. Dité je obklopeno novymi osoba-
mi, které hovofi jinym jazykem, vypadaji jinak a chovaji se jinak, nez Zeny
a muZi v jeho kulturnim prostredi.

»Kulturni sok*

,Zména kulturniho prostredi je velmi Casto provdzena tzv.
kulturnim sokem. Tedy reakci na ztrdtu jistot, kterd cini po-
turniho prostredi reaguje kaZdy jedinec odlisné. Nejsou vsak
ojedinélé pripady, kdy se ¢lovék vystaveny takovému stresu
uzavird do sebe, odmitd komunikovat, vytvari si vlastni svét,
do kterého nikoho nepousti. Na pokusy o komunikaci miiZe
reagovat nezdjmem ci agresi. Neobvyklou reakci nejsou ani
utéky do spanku ¢i nemoci. Pro déti je tato situace o to hor-
si, Ze k prestehovdni nedochdzi z jejich vlastniho rozhodnuti,
ale z rozhodnuti rodict. Namisto ndtlaku je tedy dobré kldst
duraz na vytvdreni bezpecnéhoprostredi.”

(Kol. autori META, 2011, s. 8)



Kazdé dité tuto novou situaci vnima a proziva odlisné. Nékteré déti zvlad-
nou adaptaci zcela bez problému, u mnohych se vsak objevuji obtiZe. Re-
akce na tuto situaci pak mohou byt rGizné, od place pres vzdor az k uzavre-
nosti ¢i psychosomatickym reakcim a vys$si nemocnosti ditéte.

Situace z praxe:

Peter (4 roky) nastoupil do MS po pfijezdu rodiny z Ukrajiny. Rodice
museli do zaméstnani a na procesu adaptace se nepodileli. Chlapec byl
vydéseny, pred pani ucitelkou utikal, odmital jakykoliv kontakt. VétSinu
dne travil zavieny ve skfini nebo schovany pod stolem. Nejedl, nepil.
Situace se zlepsovala jen pozvolna, trvalo pres pul roku, nez si panf uci-
telka ziskala u chlapce dlveéru.

Je tedy dulezité nepodcenit toto obdobi predevsim pravé u déti s OM)J
a dobre naplanovat jejich postupnou adaptaci.

ProdluZovat délku pobytu ditéte v MS postupné.
V prvnich dnech umoznit rodi¢dm pfitomnost v MS s ditétem.

Nabidnout rodi¢im konkrétni adaptacni plan a predat jim informa-
ci o planu v jejich materstiné. Text o adaptacnim planu je k dispozici
v rlznych jazycich volné ke staZeni pod timto odkazem:

Po nastupu ditéte do MS vyuZivat rGizné postupy zmirfiujici stres ditéte,
usnadnujici privykani na nové prostredi - viz. Tipy z praxe.

Nékteré MS maji vypracovany svij vlastni adaptaéni plan pro pocateéni
dny a tydny ditéte v MS. Jednd se o rdmec, ktery se v praxi pfizpsobuje
individualnim potfebam jednotlivych déti a jejich rodicl. Explicitni formu-



lace adaptaéniho planu MS usnadriuje orientaci rodi¢d i ucitel v prvnich
dnech i v tom, jaky prostor, prdva a moznosti spoluprace na pocatku do-
chéazky ditéte MS rodi¢tim nabizi. V nasledujicim planu je rozepsany kon-
krétni postup adaptaéniho procesu pro prvni dny dochazky ditéte do MS.
Jedna se o osvédceny Berlinsky model adaptacniho planu (podle Infans
konceptu’), ktery Ize vhodné vyuZit nejen pro déti s OMJ, ale i pro vSechny
ostatni. Pristup respektuje vazbu ditéte na matku a zdlraznuje dulezitost
vytvoreni vztahu ditéte s ucitelkou (resp. ucitelkami) v obdobi adaptace.
Ucitelka v MS poskytuje ditéti citovou oporu potfebnou pro pocit bezpeti
ditéte a jeho Uspésny rozvoj a uceni. Citliva adaptace podle tohoto modelu
ma velky prinos pro dité obecné — pro dité s OMIJ to plati jesté vice®. Nava-
zani vztahu s ucitelkou ve tridé je hlavnim cilem v obdobi adaptace, déle by
dité mélo mit dostatek ¢asu poznat organizaci dne a tydne v MS, pravidla,
ritudly, prostory MS i daléi zaméstnance (situace se samozfejmé lisi podle
toho, zda dité nastupuje do vékové homogenni nebo heterogenni tridy,
je-li to na zacatku roku nebo v pololeti apod.).

Adaptacni plan je strukturovan do nékolika fazi. V prvnich tfech dnech pfi-
chazi dité do MS spoleéné s rodi¢i a za hodinu s nimi opét odchazi. Ctvrty
den probéhne kratké odlouceni a samostatny pobyt ditéte ve tfidé (30 mi-
nut). Rodi¢ je vSak k dispozici pro pfipad, Ze by dité bylo rozrusené a po-
trebovalo jeho pfitomnost. Na zakladé reakci ditéte se nasledné zvoli kratsi
(6 dni) ¢i delsi (2—3 tydny) trvani adaptacniho procesu. Pri zavérecné fazi
pobyva dité ve tridé jiz samostatné, rodice jsou k dispozici pro vyjimecné
pripady. Adaptace trva zpravidla 3 tydny.

Text o adaptacnim planu v 8 rliznych jazycich je soucasti dokumentu In-
formace pro rodice, ktery je dostupny na nasich strankach

7 Inovativni piistup uplatiovany v piedskolnich a jeselskych zafizenich v Némecku
i v dalsich némecky mluvicich zemich. Pfistup vychazi z teorie attachmentu (pfimknuti)
anglického vyvojového psychoanalytika Johna Bowlbyho.

8  Vyzkumy ukazaly, ze déti, které prosly touto adaptaci, maji lepsi vzdélavaci vysledky
v predskolnim veéku a dokonce vykazuji i niz§i nemocnost (Braukhane, Knobeloch,
2011).



Prvni 3 dny (pocatecni
faze)

4.den

Krat$i doba adaptace

Delsi doba adaptace

Stabiliza¢ni faze

Zavérecna faze

Matka nebo
otec prijde s ditétem
do MS (pokud mozno
vzdy ve stejnou dobu),
zUstane asi 1 hodinu
s ditétem ve tridé a pak
zase odchazi spole¢né
domd.
Rodi¢
e spiSe pasivni
* nenaléha na dité,
aby se od néj vzdalilo
* akceptuje, Ze dité
vyhledava jeho blizkost,
jeho ulohou je , byt
bezpeénym pfistavem”
¢ Pokud mozno si necte
ani nehraje s jinymi
détmi. Dité musi mit
pocit, Ze pozornost
rodice je mu kdykoliv
k dispozici.
Ucitel
e je opatrny, nenaléha
na navazani kontaktu
s ditétem. MUzZe mu
nabizet hracky nebo se
s nim zapoji do hry.
ePozoruje chovani

se je oddélit.

rodice a ditéte, nesnazi

(pokud je to pondéli,
teprve 5. den)
Cilem 4. Dne je

predbézné rozhodnut

o délce adaptace.
Par minut po vstupu
do tridy se rodic¢
s ditétem rozlouci,
mistnost opusti
a zlistane nablizku.
Reakce déti jsou
méritkem pro
pokracovani nebo
preruseni tohoto
pokusu o odlouceni.
¢ Odlouceni trvd
maximalné 30 minut.To
plati i v pfipadé, ze dité
zacne plakat, ale rychle
a natrvalo se necha
utisit ucitelem.
o Pokud dité
po odchodu rodice
puUsobi rozrusené,
vystrasené, sklicené
nebo zacne plakat a je
k neutéseni, je treba
rodice ihned pfivolat.

Poznamka pro ucitele:
Pokusy ditéte vyrovnat
se samostatné se
zatéZovou situaci
a neobracet se pfitom
na rodice (pfipadné
az odmitani kontaktu
s rodi¢em) mluvi pro
kratsi adaptaéni dobu,
a to pfiblizné 6 dni.

Poznamka pro ucitele:
Casty o¢ni a télesny
kontakt s rodicem
a silna touha po jeho
navratu pfi pokusu
o odlouceni 4.den
jsou znamkou nutnosti
deldiho adaptacniho
obdobi, cca 2-3
tydny.

S dalsim pokusem
o odlouceni je tfeba
nékolik dni vyckat.

0d 4. dne se
pokousime
o nasledujici kroky:
sucitel pfevezme
od rodice péci o dité
e rodi¢ nechava
stale Castéji ucitele
reagovat na signaly
ditéte a pomaha mu
pouze v pfipadé,
Ze dité ucitele jesté
neakceptuje.
Pokud se dité pfi
pokusu o odlouéeni
4. den nechalo utésit
ucitelem, je doba
odlouceni 5. den
prodlouZena.
5. a 6. den je nezbytna
pritomnost rodice
v MS, aby mohl byt
v pfipadé potfeby
pfivolan do tfidy.
Pokud nelze dité 4. dne
utisit, mél by se rodic¢ 5.
a 6. dne nadale Ucastnit
déni ve tridé
7. den pak podle stavu
ditéte podnikneme
novy pokus
o odlouceni.

Rodi¢ ui se v MS
nezdrzuje. Je viak
dosazitelny pro pfipad,
Ze by dité vyjimecné
potfebovalo jeho
podporu.

* adaptace je
ukoncena, kdyz dité
akceptuje ucitele jako
,bezpectnou zakladnu“
a nechd se od néj
utésit.

e Tak je tomu napfiklad
v ptipadé, kdyz dité
protestuje proti
odchodu rodiée, avsak
necha se ucitelem
rychle utésit a v dobré
néladé si hraje.

V adaptaéni fazi by dité mélo MS navitévovat pokud moZno maximalné na pil dne.




Pfipravenost ucitele

Velmi pomaha, kdyz ucitel promysli situaci uz predem a naplanuje si, jak
bude postupovat. DlleZité je, aby pti pohovoru s rodici ziskal o ditéti co
nejvic informaci, o jeho zajmech, potrebach a kulturnich zvyklostech.
Vidy je vsak potfeba vnimat a zohlednovat dvoji specifika — kulturni
specifika zemé plvodu ditéte a dale zvyklosti konkrétni rodiny. Obé tyto
roviny spolu souvisi a jsou dalezité.

Individualni pFistup

Kazdé dité zvlada situaci jinak a kazdé potrebuje néco jiného. Ucitel
musi k ditéti pristupovat s empatii, vyuZivat intuici a vyzkouset, co
na které dité plati. Nékterému ditéti pomuze, kdyz ho nechame v klidu,
jiné potrebuje zapojit do ¢innosti.

Fotografie

Nastupuji-li nové déti tfeba uprostred skolniho roku, mdzeme je pfi za-
pisu vyfotit (samoziejmé po domluvé s rodici) a pfi nastupu novych déti
pak fotografie vystavit v MS i s textem ,Vitej u nas” v ée$ting, pro déti
s OMJ mzZeme pfipojit uvitani v jejich rodném jazyce (to ma vyznam
spiSe u predskolakul). S fotografiemi Ize pracovat i praibézné. Kazdé dité
mGZe mit v MS svou fotku se svym jménem napsanym hlkovym pis-
mem (fotka Ize nahradit obrazkem treba Zirafy doplnéné jménem, po-
kud mame tridu Zirafek). Kazdé rano pak déti po svém prichodu vyvési
svou fotku/obrazek na nasténku na znameni, Ze jsou pFitomny. Pokud
dité s OMJ pochazi ze zemé, kde se nepise latinkou, mize mit u své
fotografie napsanou také variantu v pismu svého materského jazyka
(vyznam hlavné u predskolnich déti).



Patron, kamarad

Pfi pohovoru s rodi¢i mizeme
zjistit, zda do MS nenastupuje
zaroven i kamarad ze sousedstvi
nebo z hristé. Déti pak zafadime
do stejné tridy, coz muze prispét
k Uspésné adaptaci. Mlzeme
téz vytipovat dité ze tridy, kte-
ré by si mohlo s novym Zakem
rozumét a pokusit se je spratelit
nebo konkrétni dité pfimo pozadat, aby se stalo ,patronem” nové pfi-
choziho. Vhodnym patronem je dité, které jiz MS dob¥e zna, ma tfeba
s novym kamaradem stejné zajmy a chce tuto ,funkci” vykonavat. M-
Zeme se s détmi domluvit na patronovi ¢i vice patronech pro nové dité
v rannim kruhu.

Pfedmét z domova

Je vhodné, aby si dité do MS prineslo hracku, knizku nebo jakykoliv
predmét z domova, ktery mizZe mit stile u sebe. Pro déti byva takovy
predmét mnohdy velmi dlleZity, predstavuje pro né jedinou spojnici
s domovem a dodava jim pocit bezpedi.

Komunikace s ditétem prostfednictvim hracky, manaska

V prvnich dnech se dité ¢asto ostycha mluvit s pani ucitelkou, obzvlast
kdyz pfrilis neovlada jazyk. Manasek nebo hracka byva ditéti blizsi. M-
Zeme tedy vyuZit hracku jako prostfednika pro navazani kontaktu s di-
tétem.

Ritualy

Détem velmi pomahaji pravidelné ritudly, které navozuji pocit jistoty
a bezpedi. Jedna se o drobné ¢innosti, napt. zamavat rodi¢am pfi odcho-
du, povésit na nasténku svij obrazek nebo fotku po prichodu do tridy,
privitani s pani ucitelkou aj.



» Pravidelny denni rezim
Opakujici ¢innosti, které probihaji kazdy den — ranni kruh, pohybové
aktivity, cteni pohadky ptred spanim aj. DllezZité jsou jasné signalizované
Useky v organizaci dne, dostatecny pocet klidnych chvil, nebot pro dité
s OMIJ je pobyt v MS mnohem naro&néjsi. Dité maze byt dfive unavené,
potfebuje spiSe ¢innosti v kratsich Usecich.

» Graficky zpracovany denni rezim

Program dne muUZeme graficky zpracovat na velky list papiru nebo na-
sténku ¢i tabuli pomoci piktogramd pro hru, cviceni, svaciny, pobyt ven-
ku, spani, odchod domu. Kazdé rdano ho s détmi ve tfidé probereme,
cozZ pfispéje k pocitu bezpedi téch, ktefi nerozumi. Kdyz je ditéti smutno
v pribéhu dne, ukdzeme mu na obrazku, ve které fazi denniho rezimu
se nachazime, aby védélo, co bude aktudlné nasledovat a kdy pujde
domd.

(pouZito z http://ojarovi.blogspot.cz/2012/10/pracovni-rezim.html)




Pravidla M$

Pomoci obrazkd zpracovat, co
se v MS smi a co ne. Idedlné
domlouvame pravidla spole¢né
s détmi — pravidla, k nimz s dét-
mi spolecné dojdeme a ktera
déti samy navrhnou, budou pro
né samotné mnohem akcepto-
vatelné&jsi. Cinnost je i vybornou
prilezitosti pro jazykovy rozvoj
déti s OMJ — budeme delsi dobu
a systematicky pracovat s vazbou ne/mohu, ne/smim, musim + ¢innost-
ni sloveso...

Stejna pani ucitelka

K pocitu bezpecdi ditéte mlze prispét, pokud se mu zpocatku ve tridé
nebudou pfilis stfidat pani ucitelky. Je-li to tedy mozné, je idealni hle-
dat cesty v organizaci a personalnim feseni (napf. v prvnich 14 dnech
adaptace bude mit ranni sluzbu vZdy stejna ucitelka, takZze dité nebude
prekvapené ze stiidani osob pfi piichodu do MS). Stejné tak i pfi od-
polednim odpocinku (spanku) je vhodné, aby alespon na zacatku déti
ukladala a budila stejna pani ucitelka.

Stejné misto u stolu
Ve fazi adaptace jsou pro dité dalezité i zdanlivé drobnosti. Pocit bezpe-
¢i mUZeme v ditéti podpofit i pridélenim stabilniho mista u stolu.

Dobrovolnost
Dité do nic¢eho nenutit, pokud se nechce zapojit do ¢innosti, nechat ho,
at se jen diva.

Pochvala, odména

KdyzZ se dité do ¢innosti zapoji, vidy ho povzbudime, pochvalime, oce-
nime jeho snahu, nebot dité s OMJ zpravidla mnohem ¢astéji potfebuje
slySet pochvalu, potvrzeni, Ze danou véc déla ¢i udélalo spravné (mnoh-
dy v ¢innostech napodobuje ostatni, protoZze napfiklad nemohlo plné
rozumét zadani). Dité s OMJ chvalime pro né srozumitelnym zplsobem.



Vhodné ¢innosti

Zaradime do programu aktivity, které nejsou zavislé na jazyku. Tanec,
pohybové cinnosti, poslech hudby, malovani aj. Pfedem zhodnotime,
jaka slova a vyjadreni pouZijeme pro zadani cinnosti, zda bude treba
je doplnit nazornou ukazkou, aby déti s OMJ mohly porozumét. | pri
¢innostech, kde jazyk nema hlavni vyznam, jej reflektujeme. Nepouzi-
vame pfilis sloZitou vétnou konstrukci, vice oznaceni pro shodné véci
s matoucim dlsledkem apod.

Ukol, sluzba

KdyZ je dité ve tfidé nové, nechce se pfilis zapojovat do skupinovych
¢innosti a uz trochu ovlada jazyk, povéfime ho néjakym ukolem. Déti
maji obvykle velmi rady sluzbu tfeba na rozdavani pastelek nebo zvoné-
ni zvoneckem pfi svolavani na svacdinu. MlzZeme dité pozadat o predani
vzkazu jiné pani uclitelce (zajistime, aby bylo pti tkolu Gspésné), o srov-
nani hracek v policce ¢i cokoliv jiného. Dité si pripada dlleZité a pomuze
mu to rozehnat stesk a trochu se zapojit do ¢innosti v MS.

Rodi¢ na telefonu

Predevsim pfi praci s détmi s OMJ se osvédcila mozZnost spojit se telefo-
nicky s rodici, ktefi dité mohou uklidnit, povzbudit ho a vysvétlit, cemu
nerozumi.

Zapojeni rodict

Rodi¢e mGzeme zapoijit do programu MS a usporadat tieba oslavu kon-
ce léta v fijnu, spolec¢nou snidani, odpoledne her na zahradé s ochut-
navkami jidel jednotlivych rodin nebo jinou spole¢nou akci. Nezdlraz-
nujeme odlisnost rodin déti s OMJ — , KaZdad rodina doma pece. Nékde
se déld babovka, nékde treba koldcky Stredu podzimu — bdnh Trung thu
[ban ¢ung thu]” Tento pfistup je zakladem protipredsudkové vychovy.

Vyuzit mateisky jazyk ditéte

Velmi se osvédcilo, kdyZ se pani ucitelka naucila par vét v jazyce ditéte,
i kdyZ uz trochu mluvilo Cesky. Je to vstticny krok, diky kterému lze lépe
navazat kontakt. Je také dobré ditéti umoznit, aby sv(j jazyk vyuZivalo
prabézné. S détmi pojmenovavame rizné predmeéty riznymi jazyky, coz
pro né byva velmi zdbavné. Uvolnime tak atmosféru a dité ma moznost
stat se dulezitym ¢lenem kolektivu. Pokud si chceme najit slovicka i



vyrazy, mlZete pouzit napf. google prekladac

. Jeho vyhoda je i v tom, Ze si zde mlzZeme pustit a poslechnout,
jak se dané slovo spravné vyslovuje (kliknutim na ikonku reproduktoru).
Prekladac Ize pouZit i pro preklad kratkych jednoduchych vét, napt. in-
formaci pro rodice (neni vsak zcela presny, protozZe preklada po slovech
a nikoli v kontextu).

Komunika¢ni karticky (viz kapitola Komunikace s ditétem)






Zakladem uspésného zaclenéni ditéte s OMJ je komunikace. Samozfejmé
vidy vychazime ze specifickych okolnosti situace. Zalezi na véku ditéte,
jeho osobnosti a jazykové vybavenosti — tedy do jaké miry ovlada, ¢i ne-
ovlada cestinu a jaky je jeho matersky jazyk. (S ditétem z Ukrajiny bude
zakladni komunikace snazsi nez s ditétem z Vietnamu.)

Zpocatku je nutné zajistit komuni-

kaci tykajici se zakladnich potieb -q » Y s
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ditéte. Praktickym pomocnikem se =l ‘A 4
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Doma pak s ditétem vyzkousi jejich
vyuziti, coZ naslednou komunikaci pti nastupu ditéte usnadni.

Komunikacni karticky Ize najit zde:

Dité potrebuje navazat vztah s pani uditelkou, a je tedy potreba hledat
cesty k vzajemnému porozuméni. Zahranic¢ni praxe doporucuje, aby dité
mélo na zacatku jednoho pedagoga, ktery pro néj bude hlavni orientacni
osobou v MS a ktery mu postupné usnadni vstup do $iréiho kolektivu déti
i zvlddnuti komunikace a vztaht s daléimi dospélymi osobami v MS. U¢itel
se mUZe naucit par slov v materském jazyce ditéte, coz mliZze navazani kon-
taktu usnadnit. DalSim tipem z praxe je vyuZit manaska nebo hracku jako
prostfednika pro navazani komunikace obzvlast u déti, které se ostychaji
nebo kontakt odmitaji. Neméli bychom dité ke komunikaci nutit a nenalé-



hat na néj, zpocatku muize byt z naseho odlisSného jazyka zmatené a potre-
buje ¢as, nez novou situaci zpracuje. Postupujme tedy pomalu a pozvolna.
Zpocatku mizZeme zkusit podat ditéti hracku, pfizvat ho ke hre atd.

Na co bychom se méli soustiedit?

Mluvit zjednodusené (ale vidy spravné, nikdy nekomolit jazyk). Ma-
Zeme zacit dvouclennymi vétami, vyvarovat se sloZitych vétnych kon-
strukci, nezvyklych vyrazi a dlouhych souvéti. (Zalezi samoziejmé
na jazykové urovni ditéte.) Napriklad misto komentare: ,Tak déti poma-
lu dokoncujte, co madte rozdélaného, odloZte si vSechny hracky a pojd-
te na svacinku!” je vhodné vyuzit jednoznacné a jednoduché sdéleni:
,Je svacina!” MliZeme pak pripojit kratkou instrukci a znovu zopakovat
predeslé sdéleni: ,Jdeme uklidit hracky, je svacina.” Dame tak détem
mnohem vétsi Sanci porozumét. Pro nazornost je mozné ukazat na pfi-
pravené jidlo nebo pouzit komunikaéni karticku, kdyZz mame ve tridé
dité, které témér nerozumi. Vyvarujeme se toho, Zze bychom dité vzali
za ruku a nékam ho vedli, aniz by védélo, co se déje. Pred svacinou mu-
Zeme navazat kontakt s konkrétnim ditétem: ,Mds hlad? Je svacina,
dnes je kold¢ a caj. Mds rdd kolac?” Kdyz dité doji, mGZeme se znovu
ptat: ,Mds jesté hlad? Chces dalsi kolac?“

Vyuzivat stejné obraty a slova (napft. pfi cviceni s tenisovym mickem
pouzivame stejny vyraz, nikoli stfidani — mi¢, micek, balonek, tenisdk
atd. — dité si musi byt jisté pojmem, ktery oznacuje danou véc), zo-
hledriovat i obtiZze v porozuméni spojené se skloriovanim slov v ¢estiné
(napt. slovo pes: ,To je pes. — UkaZ na psa!“) nebo s vyslovnosti (,To je
had. — UkaZ na hada!”), aby dité mélo vice pfilezitosti slovim spravné
porozumét podle kontextu a zapamatovat si je.

DodrZovat vhodné tempo feci. Tempo feci, kterd neni nasi maters-
tinou, vnimame mnohem citlivéji. Potfebujeme mnohem vice casu
na zorientovani se ve sdélenich. Pozvolné tempo dava Sanci pro lepsi
porozuméni.

DodrZovat frazovani fe€i. Vzpomerime si na vlastni zkusenost z u¢eni se



cizimu jazyku. Pfi poc¢atecnim poslechu se zd3, Ze slova Ci celé véty akus-
ticky splyvaji v jeden nepreruseny tok reci. Je dllezité zfetelné oddélo-
vat jednotliva slova (avsak nikoli neptirozené), ¢lenit myslenky a Use-
ky redi, vyuZivat pomlky a pauzy, aby vice slov nesplynulo (v ¢estiné je
napf. problém s predlozkami, které prejimaji prizvuk slova a akusticky se
spojuji se slovem — , Zidle — je to na Zidli”).

Mluvit dostatecné nahlas.

Vyuzivat spravnou intonaci. To je dllezité i pro odliSeni druhd vét.
Napriklad véty oznamovaci maji klesavou intonaci, stejné tak i otazky
doplfiovaci (tazaci véty), ale otazky zjistovaci (tazaci véty) maji naopak
intonaci stoupavou.

Dbat na dukladnou vyslovnost a artikulaci. Pfi komunikaci s ditétem
je dobré byt u néj blizko a zajistit, aby dobfe vidélo na nase rty (napf.
v rannim kruhu nesedi vedle nas, ale naproti nam). Vsechny tyto faktory
mohou znamenat pravé ten zasadni rozdil mezi porozuménim a nepo-
rozumeénim.

Pro déti, které moc nerozumi, je velmi stresujici, kdyz nevédi, co maji délat
a co se bude dit. Je potfeba pokusit se 0 maximalni srozumitelnost a nase
sdéleni zbytecné nekomplikovat. Vystizné a jednoznacné instrukce potre-
buji vSechny déti. Porovnejme dvé nasledujici sdéleni:

a) ,Tak, no a ted’se pékné pripravime na tu nasi dalsi hru, kte-
rou jsem si pro vds na dnesek pfipravila. Zistante tam, kde
stojite. Kazdé dité chytne za ruku kamardda stojiciho vedle
néj, a vytvorime tak spolecny krouzek.”

b) ,Udeldme kruh!”



Chceme-li ucelné komunikovat s ditétem, musime mit zpétnou vazbu
a prabéziné zjistovat, jestli dité rozumi. UzZiteéné bude, vysvétlime-li ditéti
ve spolupraci s rodici, Ze budeme radi, kdyz nam da védét, kdykoli nebude
nécemu rozumeét. Cilem je, aby se dité nebalo zeptat, pokud nerozumi.

Nase komunikace s ditétem by se méla predevsim zpocatku vztahovat
k soucasné situaci, aby si dité mohlo spojit slova s konkrétnimi ¢innost-
mi a okolnimi predméty. PoloZime-li napriklad ditéti, které moc nerozumi,
otazku: ,Co jsi delal véera?”, rozhovor se pravdépodobné pfilis nerozvine.
Je lepsi komunikovat v kontextu aktudlniho déni, ddme tim ditéti vétsi San-
ci porozumét (napt.: ,,Mds bundu? JGd mam bundu, podivej, jd mam bundu.
Mads bundu? Vezmi si bundu. Ano, ted’ mds bundu! J6 mam bundu a také
ty mds bundu.”).

PFi komunikaci s ditétem s OMJ je vidy vhodné vyuZit obrazky a konkrétni
predméty, situace a ¢innosti pro srozumitelnost komunikace.

Je vhodné dat ditéti pfi komunikaci prostor a moznost, aby mohlo uplatnit
svou matefstinu (napf. vyuZiti pfi pocitani v rlznych jazycich pfi rannim
kruhu). Ucitel se také pfipadné muze naudit par slov ¢i vét v rodném jazyce
ditéte a vyuZit je pro navazani kontaktu®.

9  Lze se inspirovat frizemi v metodice GTUROVE, N. Cestina jako cizi jazyk pro za¢inajici
Skolaky. Praha: Portal, 2011.



Pti komunikaci s détmi s OMJ je dobré neverbalnimi projevy doprovazet
slovni sdéleni, ktera se tak stanou srozumitelné&jsi. Zapojeni neverbalnich
prvkd do komunikace je vhodné, zaroven vsak ma sva uskali. Musime mit
na zreteli kulturni odlisnosti, které do komunikace také vstupuiji.

Gesta, pohyby hlavou a dalsi pohyby téla

Pfi komunikaci s détmi s OMJ je vhodné dopliiovat nékteré pokyny
vidy tim stejnym gestem. Vyraznad a opakujici se gesta pomohou di-
téti zorientovat se ve sdélenich a porozumét. Ucitel mize doplnovat
specifickymi gesty riizné instrukce typu: ,Sednéte si, poslouchejte, bud-
te potichu.” Je vsak také tfeba si uvédomit, Zze néktera gesta maji raz-
né vyznamy v kontextu rGznych kultur, tradic a ndbozenstvi. Dobrym
prikladem takové rozdilnosti jsou pohyby hlavou na znameni souhlasu
a nesouhlasu. U nds mame souhlasné prikyvnuti a nesouhlasné zavrténi
hlavou. Napriklad v Indii je vSak zvykem doprovazet souhlas kyvanim
hlavy ze strany na stranu, coZ by v kontextu nasi kultury mohlo byt inter-
pretovano jako ,mozZnd“ ¢i ,nevim“. V Bulharsku je to dokonce presné
naopak, nezZ jak jsme tomu zvykli u nas. Souhlas je doprovazen zavr-
ténim hlavou (nase ,ne”), nesouhlas je pak vyjadren pokyvanim hlavy
(nage ,,ano”). V Recku se ,,ne“ vyjadiuje zvednutim hlavy nahoru. Takto
ddvaji najevo nesouhlas i v jizni Italii. Italové také pfi louceni mavaji dla-
ni obracenou k sobé, coz by pro nas znamenalo ,,pojd’sem”. Budeme-li
tedy chtit dité z Itdlie privolat a ukdZeme na néj nase ,pojd sem”, bude
moZnda zmatené. Je proto potieba ovérovat, jak dité nase gesta chape.
Vsechny tyto priklady jen dokladaji, Ze déti z jinych kultur se toho musi
ucit mnohem vice nez jen jazyk.

Pohledy oci

Primy ocni kontakt je v nékterych kulturdch spiSe projevem nadraze-
nosti ¢i nelcty. Napfriklad vietnamské déti i dospéli mohou sklapét zrak,
kdyZ s nami mluvi pfimo. ,Nebyvd to zndmka nezdjmu ¢i neupfimnosti,
ale naopak slusného skromného chovani. Toto chovani je ¢asto doprova-
zeno mirnym sklopenim hlavy. Naopak primy a dlouhy pohled Evropana
do oc¢i mizZe byt pro Vietnamce neprijemny, mohou si ho vysvétlit jako
pfilis sebevédomé chovdni mluvéinho, jako urdzku.” (Cernik a kol., 2007,
s. 149). Podobné je vniman oéni kontakt i v Ciné a Japonsku. Naopak



ve Spojenych statech je o¢ni kontakt Zadouci. Nebudete-li ho udrzovat,
muze to byt vnimano jako neupfimnost ¢i dokonce postranni imysly.

Télesny kontakt

Opatrné bychom méli zachazet i s dotyky. U nas je béziné dité pohladit
nebo vzit do narudi, pro nékteré kultury vsak maze byt fyzicky kontakt
ucitele s ditétem ponékud nevhodny, dotyk mize byt vniman i jako ne-
gativni signal. Ve Stredomofi je zcela béZné polozit pfi rozhovoru o po-
Casi ruku na rameno neznamému clovéku. U nas je to sice nezvyklé, ale
nejedna se o urazku. V Koreji by to bylo vnimano jako velmi nevhodné
jednani. V Thajsku je posvatna hlava, pohladit po ni tfeba dité je pova-
Zovano za nespolecenské a urazlivé. Doteky se nedoporuduji ani v pfi-
padé Ciny a Blizkého vychodu.

Vyrazy tvare, mimika

Napriklad usmév ma ve Vietnamu vice vyznam( (vyjadfuje i smutek,
zmatek, nervozitu). Vietnamské déti se tedy mohou smat praveé ve chvi-
lich, kdy nam nerozumi a jsou zmatené.

Postoj téla, vzdalenost a zaujimani prostorovych pozic
Prislusnici odlisSnych kultur zachazeji od-
lisSné také s prostorem. V severoevrop-
skych zemich ¢i v USA udrzuji lidé pfi kon-
verzaci dost znac¢ny odstup. Na jihu Evro-
py, Vv jizni Americe ¢i na Blizkém vychodé
stoji lidé ve stejnych situacich mnohem
blize. Toho si mUZeme vSimnout prede-
vsim pfi komunikaci s rodici.

Néktera dalsi specifika souvisejici s ko-
munikaci Ize najit v kulturnich profilech
jednotlivych zemi pod nasledujicim od-
kazem:

Opét ale plati, Ze je tfeba byt predevsim vnimavy, citlivy, vyuZit svou
intuici a empatii.



Pfipravit obrazkovy denni reZzim (viz kapitola adaptace), ktery komu-
nikaci s ditétem velmi usnadni. MlzZzeme mu ukazat na obrazku, co se
bude dit v pribéhu dne a jaké ¢innosti budou nasledovat (svacina,
vychazka, spani).

VyuZit jako prostfednika pro komunikaci jiné dité z MS, které ovlé-
je vhodné jen na zacatku dochazky ditéte s OMJ, pozdéji je vhodné
tuto pomoc vyuzivat jen vyjimecné.

Zazadat o asistenta pedagoga pro déti s OMJ. Informace poskytuje
MSMT v sekci specialni vzdélavani

. Granto-
vé vyzvy jsou vypsény zpravidla na podzim. MS musi pfedem ziskat
od kraje (¢ MSMT) souhlas k vytvoreni mista asistenta (termin poZa-
dani na kraj je vétsinou kolem kvétna), a nasledné pak ke konci roku
mUZe podat Zadost o finance na asistenta.

Vyuzit rodice ditéte a domluvit se s nimi, aby byli v prvnich dnech
dostupni na telefonu. Pokud néktery z rodic¢t umi i esky nebo cizi ja-
zyk, ktery ovladate, mlze pripadné zprostfedkovat porozuméni mezi
Vami a ditétem.

Dulezité je také podporovat komunikaci mezi détmi navzajem. Or-
ganizujte nékteré cinnosti ve skupinach ¢i dvojicich, zadavejte jim
spolecné ukoly, hledejte spolecné zajmy, informujte rodice, které
déti si spolu rozumi. Na dobu volnych her pfipravte prostredi, které
podnécuje ke hram v roli, pti nichzZ si déti hledaji partnera a pfiroze-
né jsou nuceny ke komunikaci.






Komunikace s rodici je velmi vyznamnou slozkou pedagogické prace. Pred-
Skolni vzdélavani by podle RVP PV mélo ,doplriovat rodinnou vychovu
a v uzké vazbé na ni pomdhat zajistit ditéti prostredi s dostatkem mno-
hostrannych a primérenych podnéti.” (2004, s. 7) Rodice jsou tedy nasimi
partnery. Pedagog by mél navazovat na vychovu v rodiné, znat potreby
a zajmy ditéte. Rodice potrebuji mit pfistup k informacim o provozu a or-
ganizaci MS, o obsahu a priibéhu dochazky jejich ditéte, o jeho pokrocich
a Uspésich ¢i naopak obtiZich. Vést jasnou a ucelnou komunikaci vsak ne-
musi byt vidy snadné. Nedorozuméni a nejasnosti v komunikaci vznikaji
i mezi lidmi z téhoz prostredi, hovoricimi stejnym jazykem, natoz pak mezi
lidmi ze zemi navzajem vzdalenych. Zasadnim problémem je jazykova ba-
riéra. Svou roli hraji i dalsi faktory, jako je naboZenstvi, kulturni odlisnosti,
rGzny pohled na vychovu a vzdélavani, rozdilna ocekavani spojena s riz-
nosti vzdélavacich systémU zemi atd. S rodici-cizinci tedy bude potreba
vyjasnit fadu véci a zajistit dlouhodobé srozumitelnou komunikaci.

Je tfeba si uvédomit, Ze rodice jsou pfi komunikaci s nami ve velké nevy-
hodé. Mnohdy pfichazeji do Ceské republiky bez znalosti ¢estiny a prilis
neznaji ani nasi kulturu a zvyklosti. Nevédi tedy, co se od nich ocekava,
mohou mit nejriznéjsi obavy a predevsim je pro né sloZité nebo nemozné
plné vyjadrit a formulovat v ¢estiné své myslenky. MUzZe pro né byt velmi
stresujici, kdyzZ se pred nami pokouseji mluvit, hledaji slova a védi, Zze maji
Spatnou vyslovnost i gramatiku.

ZpUsob vyjadrovani ma velky vliv na to, jak na nas ¢lovék plsobi a jak ho
vhimame. Jazykovy projev je vyznamnou soucasti identity kazdého cloveé-
ka, vyjadfuje jeho osobnost, je ukazatelem miry vzdélanosti, inteligence
a kultivovanosti. Pokud vSak hovofi jinym nez matefskym jazykem, je situ-
ace samoziejmé odliSna a jazykovy projev tuto vypovidaci hodnotu ztra-
ci. Musime si dat pozor na to, aby v nas koktani a zjednodusena forma
jazyka rodi¢l nevyvolavalo ani podvédomé pocit, Ze nejsou pfilis bystFi Ci
vzdélani. Jejich vyslovnost se mliZze zdat mnohdy az smésna a to by mohlo
nechténé ovlivnit nas pristup k nim. Je tedy potreba se tomu branit a mit
na paméti, Ze se mlZe jednat o velice kultivované a vzdélané osoby. Je také
potfeba branit se predsudkiim a stereotypnimu vnimani urcitych skupin.



Kazdy clovék, bez ohledu na vzdélani, plivod nebo cokoliv jiného zasluhuje
nasi maximalni vaznost a profesionalni pfistup.

Dalsi informace ke komunikaci s rodici naleznete zde:
http://www.inkluzivniskola.cz/cestina/komunikace
a http://www.inkluzivniskola.cz/cestina/jak-na.

» Poskytnéte rodi¢tim tistény material se vstupnimi informacemi o pred-
gkolnim vzdélavani a specifikach Vasi MS ve zjednodusené podobé nebo
v jazyce, kterému rozumi. Vybrané materialy je mozné stahnout a upra-
vit dle potieby Vasi MS:
http://www.inkluzivniskola.cz/organizace-aneb-cizinci-ve-skole/

informace-pro-rodice.




Spolupracujte s tlumocniky. Pomoc se zprostifedkovanim sluzby tlu-
mocnika nabizi nékteré neziskové organizace:

nebo Centra na podporu integrace cizinc(, ktera funguji v kazdém kraji
. Tlumocnické sluzby jsou casto finan-
covany z grantll a poskytovany zdarma.

Stanovte pravidla komunikace. Vyjasnéte si s rodici, jak konkrétné bu-
dete komunikovat v priibéhu skolniho roku (nasténka, e-mail, sms, no-
tysek, telefon, schiizky). Spole¢né stanovte jasna pravidla a formy vza-
jemné komunikace tak, aby komunikace byla Uspésna a v dané formé
prihodna pro Vas i rodice.

Ucitel se s rodi¢i domluvi, Zze dlleZita sdéleni na nasténce budou
vzdy oznacena Cervenym vykticnikem. Odlisi se tak od méné pod-
statnych informaci (texty basnicek).

Preferujte pisemnou komunikaci. Psana informace je vidy praktictéjsi,
jasnéjsi a zdvaznéjsi. Komunikujte s rodici pres e-mail, pomoci sms, pi-
semnych vzkaz(, vyuZijte nasténku.

Ucitel zaloZi notysek, do kterého si piSe s rodici rlizné vzkazy. Rodice
si sdéleni nechavaji od nékoho prelozit a odepisuji. Nékdy umi cesky
jeden z rodi¢d nebo nékdo z okruhu rodiny a znamych. Vzkazy také
mUzZe psat do notysku néjaky prostfednik, tfeba asistent cizinec, kte-
ry ovlada oba jazyky.

Jednejte vstFicné, pozitivné, oteviené, profesionalné, pratelsky a s re-
spektem. Rodice stejné jako déti potrebuji jednoznacéna vyjadreni.

Naucte se par frazi v matefském jazyce rodiny. Pfivitani v rodném jazyce
bude projevem vstficnosti a otevienosti. Rodi¢lim tak dame najevo, Ze
nas zajimaji, Ze respektujeme jejich kulturu a odlisné jazykové zazemi.



Pfedvidejte, predchazejte nedoro-
zuménim ¢i komplikacim. Budou
rodice napriklad rozumét pokynu,
Ze si déti maji z domova pfinést
masky na karneval v pristim tydnu?
(Co je karneval a jaky typ masek je
vhodny? Co znamena presné ,v pris-
tim tydnu“?)

Ujistéte rodice, Ze budete respek-
tovat jejich naboZenska a kulturni
specifika.

Informujte rodice o podpore, kterou vénujete jejich ditéti v oblasti ja-
zykového rozvoje (a pripadné v dalsSich oblastech). Proberte s nimi in-
dividudlni vzdélavaci plan, podle kterého s ditétem budete pracovat.

Vyuzijte inovativni formy dokumentace rozvoje ditéte. Uplatnit zde
muzeme napfiklad metodu Learning Stories (LS). Prostfednictvim této
metody ucitel vlastné mimo jiné sdéluje rodi¢im, Ze ma o jejich dité
zadjem, Ze ho vnima a vénuje se mu. Rodice to samozfejmé velmi oceni
a podpofi to jejich pozitivni pFistup k MS a uéiteli. Do vzajemné komuni-
kace s nami tak mohou vstupovat mnohem vstricnéji.

Zapojte rodice do akci Skoly a pozvéte je na karneval, vylet ¢i oslavu.
Usporadejte tfeba spolecnou snidani pro rodice a déti v prvni ¢tvrtiné
Skolniho roku (napf. v fijnu po zvladnuti zakladni komunikace s rodinou
i ditétem a jeho adaptace v MS).

Podporujte kontakt s ostatnimi rodici déti z MS, podpofite tak celkové
zaclenéni rodiny do ceského prostredi.

Modifikujte texty. Pfi psani vzkazl, dopist ¢i hromadnych informativ-
nich textl a oznameni pro rodice je dobré zohlednit pravé ty rodice,
ktefi ¢estinu pfilis neovladaji. Méli bychom se vyhnout slozitym formu-
lacim a dlouhym souvétim, slovesiim v rozkazovacim a podminovacim
zpUsobu, komplikovanym zdvofilostnim frazim a neuréitym udajim
(napt. jindy, pravdépodobneé, predpoklddany ndvrat). Psat spravné, ale



maximalné zjednodusené a stru¢né. Rodi¢lim tim dame vétsi Sanci po-
rozumét nebo si preloZit text s pomoci slovniku. Budeme tak vstficni
a zaroven podpofime jejich vlastni snaZeni, jazykovy rozvoj a integraci.

Ndsledujici dvé verze ozndmeni o vyletu do ZOO mohou poslouZit
jako priklady k porovndni:

1) VaZeni a mili rodicové, chtéli bychom vds informovat o pld-
nované nadvstévé zoologické zahrady. Na vylet vyrazime
s détmi tento pdtek po svaciné, privedte je tedy prosim vcas.
Vracet se budeme kolem treti hodiny, v tomto case tedy m-
Zete déti opét vyzveddvat. Dejte détem s sebou potrebné pe-
nize na vstupné — 40 korun, jizdenku — 16 korun a na balicek
se svacinou, kterou zajisti MS v cené padesdti korun. Ddle
budou déti potrebovat batiZek s pldsténkou a lahvi s pitim.

2) Akce skoly: ndvstéva ZOO
dne: 24. 9. 2013
odchod z MS: 9:30
ndvrat do MS: 15:00
cena: 100,-
pomlcky: batoh, pldsténka, piti

Dalsi informace ke zjednoduseni komunikace naleznete zde:

Zjednoduste jazyk

Postup napomdhajici porozuméni:

1. Sam pro sebe formulovat sdéleni — co chci sdélit — co chci, aby kdo
udélal.

2. Heslovité formulovat danou informaci — presné, konkrétné, srozumi-
telné a spravné.

3. Ovéfit si porozuméni.



Volba vhodnych formulaci:

1. Klicova slova (tj. ndzvy mést, ulic, budov, jména osob apod.) uvadét
v 1. padé z dlvodu jednoznacnosti a jejich dohledatelnosti ve slovni-
ku, na internetu atd.

Priklady vét:
Nevhodné: S plavanim budeme koncit 2. Cervna.
Vhodné: Konec plavadni 2. 6.

2. Volit konstrukce s infinitivem: zdvofilost vyjadiime slovem prosim
a infinitiv Ize najit ve slovniku, kondicional mlze zavadét k uvaze, ze
se jedna o minulost, protoZe se pouZiva tvar pro vyjadireni minulého
Casu.

Priklad struktury: — muset + infinitiv, tj. musite udélat

moci + prosim+ infinitiv, tj. miZete prosim udélat
Priklady vét:
Nevhodné: Vyplrite Zddost a prijdte s ni v pdtek nejlépe v poledne.
Vhodné: Musite vyplnit Zadost a prinést 8. 4. ve 14.00.

1. Zapis: zakladni informace o skole
U zapisu mizZzeme dat rodicim pisemny material, kde budou uvede-
ny zékladni informace o MS a dochéazce ditéte a dale stanoveny formy
komunikace pro nasledujici spolupraci. K tomuto Ucelu Ize zpravidla
pouZit jiz existujici material MS, ktery jazykové zjednodu$ime tak, aby
byl srozumitelny i osobé s malou znalosti ¢estiny (viz pravidla komu-
nikace vy$e). Uvedeme v ném e-mailovou adresu, telefon do MS, &a-
sovy harmonogram s daty prvni informativni schlizky pred zacatkem
Skolniho roku, tfidnich schlizek, schizek ke konci skolniho roku apod.
MS maze zarover stanovit, Ze si v pribéhu roku preje nékolik indivi-
dualnich schizek a konzultaci s rodici k aktudlni situaci a evaluaci roz-
voje ditéte. V materidlu Ize také uvést konkrétni instrukce pro béznou
kazdodenni komunikaci, tedy napf.: ,,Informace o akcich skoly sledujte
na ndsténce u vchodu do MS. Dalsi informace jsou na ndsténce v Satné
Vasi tridy...” Mame-li moznost, je vhodné nabidnout takovy material
rodicm v jazyce, kterému rozumi. Zakladni informace o predskolnim



vzdélavacim systému jsou k dispozici v rGznych jazycich pod nasledu-
jicim odkazem:

. Informaéni hromadna schtizka pro rodice a déti na konci $kolniho roku
pred nastupem do MS. Rodina ziskd prvni kontakt s MS, seznami se
s pani ucitelkou a détmi z budouci tfidy. My mame mozZnost navazat
prvni kontakt s ditétem a zmapovat Uroven jeho jazykové kompetence
v Cesting, co? Ize dale vyuzit k pFipravé na prichod ditéte. Na tuto schliz-
ku je mozné zajistit tlumocnika.

. Individudlni schtizka s rodici, pfipadné i s tlumocnikem, pokud nebyl
na Uvodni informacni schiizce ¢i maji-li rodice dalsi dotazy.

. Schlizka s rodici v prvnim tydnu Skolniho roku.

. Prlibézna individudlni schlzka s rodi¢i zamérfena na rozvoj ditéte
(1—2krat v roce).

. Schiizka s rodi¢i na konci $kolniho roku nebo pred zvlastni akci MS (napf.
Skola v pfirodé).

. Informacni materialy (Uvodni informace pfi zapisu);

. Dopisy, e-maily, vzkazy (Ize zaloZit notysek na vzkazy ¢i krabici ,,Posta
od rodi¢t“ kam mohou rodi¢e davat pisemné podnéty pro MS);

. Nasténky: Nasténka gkoly s aktudlnimi informacemi k MS (akce Zkoly,
informace o jazykové vybavenosti pedagogl a mozném podani infor-
maci jednotlivymi pedagogy v cizich jazycich), nasténka s informacemi
platnymi pro vybrané tfidy s instrukcemi pro rodice. Je dobré mit pre-
hlednou samostatnou nasténku jen pro pozadavky na pomcky, oble-
¢eni a vybaveni, které od rodi¢i budeme aktudlné pro déti potfebovat.
Informace mlzZeme vyvésovat v riznych jazycich, doplnit je obrazkem
anebo se pokusit o maximalni jednoduchost textu, aby pro rodice-cizin-
ce nebylo tak tézké si informace prelozit.






Zaclenéni do kolektivu je pro dité zasadni a velmi ovlivni i jeho jazykovy
rozvoj. Dité s OMJ vnese do tfidy novou dynamiku a zméni se i pozadavky
na ucitele. PFi praci se skupinou je potfeba zohlednit pfitomnost ditéte Ci
déti, které nerozumi.

Mira Uspésnosti zaclenéni ditéte do kolektivu zavisi na mnoha faktorech.
Svou roli hraje celkové klima tridy, které utvari jednotlivé déti a ucitel svou
osobnosti, zalezi na pristupu a zpUsobu prace ucitele s détskym kolekti-
vem. ZaleZi také na véku déti, zkuSenosti z praxe ukazuji, Ze mladsSim dé-
tem celkem nedéla problém pfijmout mezi sebe dité s OMJ. V kolektivu
triletych se jazyk mnohdy neprojevuje tak vyrazné jako u starSich déti,
a nemusi tedy hrat tak vyznamnou roli. V tomto véku neni ¢asto zcela
rozumét ani ¢eskym détem. OdliSnost materského jazyka tak neni pfilis
zjevna. Mensi déti celkové odlisnosti tolik nevnimaji, kazda trida je ovsem
jind a ma jedinecnou dynamiku.

Déti by mély byt vedeny ke vzajemné toleranci, vstricnosti a respektu k od-
liSnostem. Pokud s nimi vhodné pracujeme a rozvijime je v téchto oblas-
tech, davame jim dlleZity vklad do Zivota a vytvarime tak inkluzivni pro-
stfedi, ve kterém se kazdé dité citi dobre.




Nejde zde jen o pfipravenost déti na odlisSnosti, ale i o vychovu k zakladni
slusnosti a pratelskému pristupu k ostatnim obecné. Je potreba predcha-
zet tomu, aby déti vyloudily z kolektivu nékterého clena tridy, ¢i dokonce
aby se k nému chovaly Spatné, jak se tomu stalo v pfipadé malého Wu
v nasledujici ukazce:

Situace z praxe:

Wu pfijel z Ciny s rodici a star§im bratrem, kdyz mu bylo 5 let, nikdo
z rodiny ¢esky nemluvil. Po nastupu do MS se pro malého Wu stalo nej-
vétSim problémem zaclenéni do kolektivu déti. Tfida ho nejen nepfijala,
ale néktefi mu velmi zahy zacali ublizovat. Wu se zpocatku pomérné
vyrazné projevoval, smal se, poskakoval a upozornioval na sebe. Détem
se zdal zvlastni. Pani ucitelka z vedlejsiho oddéleni pak jednou verejné
upozornila na to, ze Wu ma Spinavé obleceni a déravé ponozky. Déti
se mu hned zacaly posmivat, Ze je Spinavy, a fikaly, ze smrdi. Situace
se stupriovala, Wu se stal teréem posméchu, ve tfidé vznikalo mnoho
konfliktd. Pani ucitelka se snaZila détem vzdy vysvétlit, Ze se musi cho-
vat slusné, ale jeji domlouvani nemélo zadny efekt. Velkym problémem
byla také komunikace s rodici. Cesky nemluvili, a tak s nimi pani ucitelka
nemohla situaci konzultovat a resit. Pfi konfliktech se Wu nejprve moc-
né branil, na posmésky reagoval agresivné. Postupné se vsak zacal spise
uzavirat do sebe a pUsobil apatickym dojmem.

Ucitel musi bezvyhradné a dusledné vyZadovat ohleduplnost jednoho
k druhému a jit détem prikladem. Je vhodné stanovit pravidla chovani
a pak na né odkazovat. Vzdy je lepsi podporovat a ocernovat pozitivni cho-
vani neZ trestat to nevhodné.

Zaclenovani ditéte s OMJ do kolektivu bychom se méli vénovat uz pred
jeho pfichodem do tfidy a v prvnich dnech dochazky, nebot mnohem lepsi
je problémdm a rlznym nedorozuménim predchazet nezZ je potom resit.
Daéle je tfeba podporovat zaclenéni ditéte v pribéhu celého roku.



Pied prichodem ditéte pfribliZit tfidé specifika a narocnost situace
nové pfichoziho. Je pomérné ucinné, kdyz si déti na vlastni kizi vy-
zkousi, jaké to je, kdyZ nerozumi. Ucitel mliZe tento zazitek détem zpro-
stredkovat tak, Ze na né za¢ne mluvit tfeba anglicky nebo pozve do tridy
navstévu hovofici cizim jazykem. S détmi pak mlzZeme kratce pohovorit
o tom, jaké to pro né bylo, a z toho vyvodit, jak se asi bude citit nové
pfichozi. Pripravime je na mozné problémy pfi komunikaci s novym di-
tétem a upozornime na kulturni odlisnosti. ZaleZzi samozfejmé na véku
déti, s triletymi budeme asi tézko diskutovat o kulturnich odlisnostech,
a proto zvolime zjednodusenou formu. S détmi si pak midzeme povidat
0 svété, jazycich a kulturach. Toto téma je nesmirné bohaté a variabilni,
nabizi spoustu mozZnosti pro zajimavé cinnosti. ZaleZi na tvorivosti kaz-
dého ucitele. VyuZit Ize spoustu atraktivnich material — obrazky, kniz-
ky, globus, videa, hudbu...

Predstavit tfidé zemi, ze které dité s OMJ pfichazi, je vhodné uzZ pred
jeho prichodem. V nékterych pripadech Ize vyuZit pfitomnost nového
¢lena tfidy po jeho nastupu. V zavislosti na véku a jazykové vybavenosti
mUze dité ukazat par obrazk( a fotek ze své zemé Ci povédét par slov
v materském jazyce (dité mlze naudit ostatni pozdrav, prosim a dékuji).
ZaleZi i na osobnosti ditéte, jestli se bude ostychat, nebo jestli bude
bezprostredni. Ucitel musi zvaZzit, co je pro dané dité a danou skupinu
realné, a vytvorit odpovidajici atmosféru, aby ¢innost prinesla kyZeny
efekt. Pfedstavovani zemé plvodu nema tak velky vyznam s nejmladsi-
mi tfiletymi détmi, pro predskolaky je naopak takovy typ ¢innosti velmi
vhodny.

Pozadat néjaké dité, aby se stalo patronem nového ¢lena tfidy a po-
mohl mu p¥i pocateénim zvladani denniho rezimu, orientaci v MS
a s dalsimi vécmi. Patron(i mize byt nékolik, kazdy mize mit na starosti
jinou oblast ,,péce” o dité. DlleZité je, aby patroni byli motivovani a vé-
novali se ditéti s radosti, dobrovolné a s pratelskym pristupem. Vhodné-
ho patrona muze ucitel zvolit na zdkladé spole¢nych zajm déti a dle své
ucitelské intuice. Je dobré s détmi predem, napf. b€hem ranniho kruhu,
mluvit o tom, co znamena délat nékomu patrona, jak se ne/chovat, aby
to novému ditéti bylo prijemné.



Umistit dité do vhodné tfidy. Ucitel Ci reditel Skoly uz pfi zapisu od-
hadne, do které tridy-skupiny se dité hodi. DlleZité je také zvazit, zda
umistime déti pochazejici ze stejné zemé do jedné tfidy, ¢i je naopak
rozdélime. Na situaci Ize pohlizet z rGznych hledisek a zalezi na kon-
krétnich pripadech. Pro malé dité, u kterého mame obavu ze zvladnuti
pocatec¢ni adaptace, mizZe byt velmi duleZité a vhodné, kdyZ bude mit
ve tridé kamarada hovofriciho stejnym jazykem. Starsi a bezprostredni
déti miZeme naopak rozdélit a predchazet tak tomu, aby komunikovaly
vyhradné spolu. Jejich zaclenéni i rozvoj ¢estiny pak bude rychlejsi.

Ranni pfivitani. Pratelské prostredi je vytvareno drobnostmi, zaclenéni
ditéte Ize podpofit mnoha zplsoby. V nékterych MS pani ucitelka i déti
rano kazdého vitaji (,,Dobré rano, Anezko, dobré rdno, Jakube...”). Diky
Castému opakovani se dité jednak rychle nauci nova slovicka, jména déti
a zaroven bude citit, Ze ho déti berou na védomi a Ze je platnym ¢lenem
skupiny. Vhodné je zapojit i dalsi jazyky, vitat se mlzeme i vicejazycné.

Planovat vhodné ¢innosti Ize uz pfed nastupem nového ditéte. Pro prv-
ni dny je dobré zvolit takové ¢innosti, do kterych se muzZe zapojit i dité
bez znalosti ¢estiny, a stat se tak rychle platnym ¢lenem skupiny. Mize
se jednat o rlzné vytvarné ¢i pohybové aktivity.

Podporovat zaclefiovani ditéte do kolektivu. Ucitel do jisté miry ovliv-
nuje pristup déti k novému clenu skupiny. Mze intuitivné a citlivé vy-
tvaret prileZitosti pro navazovani prirozenych pratelskych vztah( mezi
détmi a pokouset se zapojit dité do vselijakych her a ¢innosti. Dllezité
je nepolevit v tomto snaZeni a podporovat zaclenéni ditéte dlouhodo-
bé. Zpocatku se muze zdat, Ze tfida nové dité prijala. Nékdy se ale jedna
0 pocatecni zvédavost a zaujeti pro exotického kamarada, které ¢asem
opadnou, a cizinec se pak pomalu dostava na okraj skupiny. Hledejme
spolec¢né zajmy déti a upozoriiujme je na to, co maji spolecného. Nech-
me tfidu pracovat pfi raznych ¢innostech v rizné sestavenych skupin-
kach, aby dité mélo mozZnost seznamit se s co nejvice détmi a navazat
pratelstvi. Zaroven détem poskytujme dostatek prostoru a ¢asu pro vol-
nou hru, pti které mohou prirozené navazovat vztahy.



Pfedstaveni oblibeného predmétu, hracky. Ucitel mize vyzvat déti,
aby si donesly své hracky — budto vSechny déti ve stejny den, nebo ka-
Zdy den jedno. Starsi a jazykové vybavenéjsi déti mohou o hracce néco
povédét (odkud je, jak si s ni hraje, pro¢ se mu libi). Mladsi mohou hrac-
ku jen donést a ukazat ji ostatnim. Pfedem je dlleZité ujasnit, jestli chce
dité hracku nékomu zapujcit a hrat si s ni pfipadné spolu s ostatnimi,
nebo jestli ji chce jen ukazat. Pokud dité s OMJ hovofi ¢esky malo a cho-
di napt. do kurzu ¢edtiny v MS, je tato ¢innost ideélni ve spojeni s téma-
tem hracky, ¢asti téla (pokud vime, Ze dité donese tfeba panenku nebo
medvidka, pak je bude umét pred tfidou popsat).

Udélit nové prichozimu ditéti néjakou funkci, sluzbu, zodpovédnost. To
muze byt dalsim vhodnym krokem. Dité se bude rychleji citit jako ¢len sku-
piny, kdyZ ma néco na starosti, a i ostatni ho snaze pfijmou jako soucast ko-
lektivu. Zvolime takovy ukol, na ktery nebude potreba velka znalost jazyka.

Zpracovat s détmi pravidla chovani v MS. Z praxe se také ukazuje, Ze
na zaclenéni ditéte do skupiny ma velky vliv jeho chovani vici dalSim
détem — Casto vétsi nezZ jeho jazykova vybavenost. DlleZita je schopnost
ditéte spolupracovat, hrat si s ostatnimi, vstricnost a pratelsky pfistup.
Pfi kazdodennich ¢innostech se projevuji navyky z rodiny, do chovani
ditéte se promita styl vychovy, zaleZi na tom, kolik ¢asu rodice svym dé-
tem vénuji. P¥istup k vychové se velmi li$i i v ramci Ceské republiky, na-
toz pak napfic rliznymi zemémi svéta, svou roli opét hraje pravé kultura
dané zemé a nadboZenstvi. Nelze vychazet ze stereotypniho predpokla-
du, Ze to ¢i ono dité bude vychovavano podle ur¢itého modelu dle zemé
plGvodu. V nékterych zemich se vsak prece jen rodice stavi k vychové
treba ponékud benevolentnéji nez u nas, déti jsou temperamentnéj-
Si, Zivéjsi a nejsou zvyklé podrizovat se autorité. V nékterych kulturach
jsou uprednostiiovani chlapci a neni zvykem jim cokoliv nafizovat ¢i za-
kazovat, coZ u nas samozrejmé vede ke komplikacim. Vhodné je tedy
probrat s détmi (pfipadné i s rodici tfeba pfi zapisu) pravidla chovani
v MS. Nejlepsi je, kdy? se na tvorbé pravidel spolupodileji véechny déti
a vytvari je spolecné. Zpracovany mohou byt idedlné graficky s vyuZitim
obrazk(l. Tvorba pravidel ttidy je vhodnou Cinnosti pro zacatek roku, je
pfinosna pro vsechny. Ucitel se pak mizZe k pravidldm pribézné vracet,
odmeénovat déti za Zddouci chovani, posilovat pozitivni vzory a pripadné
upozorfiovat na poruseni pravidel.






Matefrska skola by méla byt otevienym a pratelskym prostfedim, ve kte-
rém je kazdé dité vitano, respektovéno a piijimano takové, jaké je. Ukolem
pedagoga je budovat tuto vstficnou atmosféru i v chovani jednoho ditéte
k druhému, aby odlisnost byla vnimana jako pfirozena obohacujici sou-
Cast Zivota. Je Zadouci pozitivné reflektovat rozmanitost skupiny a mluvit
s détmi o rliznych jazycich, kulturach, tradicich a zd(razrovat hodnotnost
kazdého ¢lena skupiny. S détmi je mozné vyuZit nejriznéjsi typy aktivit
od povidani nad knizkou ¢i obrazky pres zazitkové metody ke komplexnéj-
$im projektlm zahrnujicim vytvarné, hudebni a pohybové ¢innosti. Nasle-
duji konkrétni naméty pro praci s détmi podporujici inkluzivni a multikul-
turni prostiedi MS.

Pfipravit projekt

V britské mezindrodni MS Mer-
rywale pfipravili ucitelé projekt
Cesta kolem svéta, v ramci néhoz
déti kazdy tyden ,navstivily“ jed-
nu zemi. Postupné byly predsta-
veny vsSechny zemé, ze kterych
pochazely déti v MS a i nékteré
dalsi. Kazdy tyden byla MS vyzdo-
bena podle kultury dané zemé,
déti privitaly rlizné hosty a na-
vstévy, byla pfipravena spousta
zajimavych cinnosti. Napfiklad v ramci ¢inského tydne déti oslavily
¢insky novy rok (v Unoru), uZily si hodné legrace pfi vareni tradi¢nich
¢inskych nudli a pfi nasledné konzumaci hllkami. Spolec¢né si vyro-
bily kimono. Maminka jednoho ¢lena ttidy predstavila détem cinsti-
nu, precetla pohadku, zazpivala a spolecné s pani uditelkou je nau-
Cila nékolik ¢inskych znakd, které vyuzily i na ozdobeni kimona. Déti
shlédly kratky dokument o pandé velké Zijici v ¢inskych horach, pfi
skladani origama si za poslechu ¢inské hudby kazdy sloZil svou vlast-
ni pandu. Na zacatku tydne vyuzila pani ucitelka glébus a nechala
déti hadat, kde se nachazi Velka Britanie a kde Cina. Povidala si s dét-
mi o tom, jak dlouhou dobu stravila Ming (divka ze tfidy) v letadle
pri cesté z Ciny do Britdnie, a déti se Ming vyptavaly, co ji v prvnich




dnech v nové zemi prekvapilo. Ming pak ukazovala ostatnim velkou
obrazkovou knihu o Ciné s krdsnymi barevnymi fotografiemi (vyp0j-
¢enou v knihovné). Pani ucitelka doprovazela fotografie vypravénim
a zajimavymi informacemi o Ciné.

V zavéru kazdého mésice se usporadala slavnost pro rodice a déti,
na které byly prezentovany vyrobky a ¢innosti, jimiz se déti zabyvaly
v uplynulych 4 tydnech v ramci ,cestovani“ po 4 rGznych zemich.
Rodice z danych zemi donesli tradi¢ni pohosténi, vsichni rodice méli
moznost navzajem se vice poznat, dozvédét se néco o jinych kultu-
rach a o praci pedagogického tymu.

Projekt mél obrovsky ohlas, déti i rodi¢e byli nadSeni, uditelé si po-
chvalovali pozitivni dopad na chovani déti v ramci kolektivu. Zaroven
se déti rozvijely v fadé vzdélavacich oblasti a uZily si spoustu legrace.

Zapojit svatky, zvyky a oslavy rtznych kultur

Oslavovani je vidy radostnou prileZitosti pro vzajemné sblizovani
a podporuje pratelskou atmosféru tridy. Je tedy Zadouci zapojovat
oslavy do programu MS. Mame-li ve tfidé déti z odlignych zemi, ma-
Zeme toho vyuZit pro zapojeni jejich tradic¢nich svatka.

Jednotlivé kultury maiji sva specifika, odlisné zvyklosti a tradice, které
se pri béZzném souZiti pfirozené stretavaji. Oslavy ndm nabizeji pro-
stor nenadsilné se s nimi seznamit a vnimat je pozitivné. Pro nékteré
kultury jsou tradice, svatky a oslavy nesmirné dlleZité, casto vic, nez
je tomu u nas. Pro rodinu a samotné dité tedy mizZe byt pomérné
vyznamné, kdy? oslavime v MS pravé ten jejich svatek zplisobem,
kterym se v rodiné proZiva. Davame tim najevo, Ze respektujeme pa-
vod a odlisné zvyky rodiny. Dité tak snaze ziska pocit, Ze k nam patfi
a Ze je u nas vitané, coz je nasim cilem. Je to také prilezitost, kdy dité
muze uplatnit své kompetence, znalosti a dovednosti a byt jednou
za ,,odbornika“. Pravé takovym pristupem, kdy kazdy ma ve skupiné
své misto a je pfijiman a respektovan se vsemi svymi specifiky, vytva-
fime Zadouci inkluzivni prostredi.

Nutna je opét komunikace. Méli bychom od rodicu zjistit, které svat-
ky rodina skutec¢né slavi, jak je slavi a do jaké miry jsou pro né dua-



lezité. Nemluvime pak zpravidla o tom, jak se slavi Novy rok v Cing,
ale o tom, jak slavi Novy rok jednotlivé déti a jejich rodiny. Cilem je
sdileni Zivotnich zkuSenosti déti, hledani spolecnych prvkd.

Vyuzit knizky, pfibéhy a pohadky

Vhodnym zptisobem, jak podporovat inkluzivni prostiedi MS a rozvi-
jet pratelskou atmosféru kolektivu, je i pfedcitani. VyuZit Ize nasledu-
jici pribéhy, ve kterych vystupuji nejriznéjsi rozmaniti hrdinové, ktefi
se tfeba také potykaji s jistou odlisSnosti.

Nosata Natalie (Freyovd, 1999). Natdlie se
odliSuje od ostatnich déti vyrazné velikym
nosem. Knizka popisuje pocity ditéte vy-
¢lenéného z kolektivu, kterému se ostatni
posmivaji, a poukazuje na nesmyslnost ta-
kového pocinani. Pfibéh je Ctivy, a prestoze
je urcen pro Skolaky (nebot i Natalka je uz
Skolacka), je diky kratkym a jednoduchym
vétam srozumitelny i predskolnim détem
MS. Po &teni si mizeme s détmi vidy chvil-

: ku povidat. V Pfiloze V. najdete uryvek
z knizky, ktery mlze poslouZit jako inspirace. Je doplnén otdzkami,
s nimiz se maZe ucitel na déti obratit.

FrantiSek jde do Skoly (Nostlingerova,
1999). Popisuje utrapy malého Frantiska se
spoluzakem, ktery mu ztrpcuje Zivot. Fran-
tisSek se po nastupu do prvni tfidy odlisuje
od ostatnich malym vzrlistem a pisklavym
hlaskem. Eduard se mu proto posmiva
a FrantiSek se pokousi se situaci vyporadat
rdznymi zplsoby. Knizka je Ctiva, vtipnd
a détem blizkd. Nabizi opét spoustu namé-
t0 k diskusim. MUZeme dat pfibéh do souvislosti s knizkou o Natalii
a napf. se ptat, co maji hlavni hrdinové spole¢ného.




-

Halé! Je tu nékdo? (Gaarder, 1998). Kniha
je vhodna aZ pro ¢tendre od 8 let, nabizi ale
zajimavé naméty a da se s ni vybéroveé pra-
covat i v MS. Pfibéh o vzajemné toleranci je
zaramovdn setkdnim chlapce s mimozem-
stanem, ktery necekané pristane na stromé
v zahradé. Jachym vysvétluje a objasnuje
novému kamaradovi vse, co je pro néj nové
a neznamé. Maly mimozemstan jesté nikdy
nebyl na planeté Zemi, neznd zvyky zdejSich obyvatel, nikdy nevidél
zvifata a udivuje ho spousta dalSich véci. Nakonec oba pochopi, Ze
i pfes svou odlisSnost maji mnoho spole¢ného a mohou si rozumét.
Humorné ilustrace vhodné doprovazi a nadlehcuji text.

Putovani s Carly je vzdélavaci projekt uréeny pedagogim a détem
prvnich azZ tretich tfid zakladni Skoly a posledni tfidy Skoly materské,
ktery organizace Meta, 0.p.s. vyvinula ve spolupraci s Uradem Vyso-
kého komisare OSN pro uprchliky Praha.

Carly je animovany film vypravujici pfibéh malého dévcatka, které se
vlivem tragickych okolnosti ocitne na Utéku z domova. Film sezna-
muje nenasilnou formou malé divaky s osudy uprchlikd a je vycho-
diskem pro rdizné aktivity nejen na téma migrace. Soucasti vyuko-
vého materidlu je i metodicka pfirucka pro ucitele usnadnujici praci
s filmem, kterd nabizi i aktivity na téma hodnoty, emoce a tolerance.
(Film a metodicky materidl je zdarma k dispozici k osobnimu odbéru
v kancelafi organizace META, o.p.s., Je¢na 17, Praha 2).
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princezny, ale i s ceskymi détmi, jejichz rec
nezna... Knizka je o tom, jak vznika pratelstvi, o schopnosti komuni-
kovat a v neposledni fadé o kiehké krase japonského uméni origami.
Pribéh se dotyka kulturnich stereotypd, propojuje realny svét se své-
tem fantazie. Zivé vypravéni v sobé nese mnoha poselstvi, vtahuje
déti do déje a prostrednictvim priloZzeného navodu udi skladat papi-
rové hvézdicky a motylky.



Vénujete-li se zaclenovani dét
s OMJ, mlzete zvazZit vytvoreni ofi-
cidlniho dokumentu, ktery bude
shrnovat a strukturovat formu
podpory téchto déti a jejich ro-
di¢l. Materidl se muiZe stat sou-
¢asti SVP a slouzit zaroveri jako
prezentace MS. Ctenéfi by se méli
v dokumentu docist o inkluzivnim
pfistupu a nabizenych podplrnych opatrenich. Matefska Skola si pro-
stfednictvim strukturovaného materialu i pro vlastni potfebu naplanuje,
jak konkrétné chce postupovat, a prehledné shrne jednotlivé momenty
podpory, které chce v dané problematice poskytovat. Podpora déti s OMJ
se tak stane systematictéjsi a snaze uchopitelnd i pro samotné pedagogy.
Prikladem takového materidlu je Inkluzivni plan MS Sluni¢ko, ktery pro in-
spiraci najdete v Pfiloze VI.

Dité s OMJ ma pii nastupu do ¢eské MS pred sebou dvoji tikol - Zvladat
kazdodenni dochazku a naucit se ¢estinu na takové urovni, aby mohlo na-
stoupit do zakladni skoly bez vétSich komplikaci a znevyhodnéni. V této
naroéné situaci potiebuje dité podporu a pomoc pedagogtl. Uspéénému
za¢lenéni ditéte s OMIJ do prostiedi ¢eské MS pomUZe povédomi pedago-
gl o dané problematice a urcitd koncepce materské skoly, jak s témito dét-
mi pracovat. Soucast takové koncepce mohou tvofit nasledujici opatreni:

Uvodni setkani s rodiéi - Za G¢asti tlumoénika dojde k predani nezbytnych
informaci mezi rodici a matefskou Skolou. Ucitel ziska co nejvice informaci
o ditéti. Nastartuje tak ucelnou a dlouhodobou spolupraci a komunikaci
s rodici, kterou je tfeba udrzovat po cely rok.

Nastaveni adaptacniho planu - Dité prodluZuje pobyt v matefské skole po-
stupné, v prvnich dnech pobyva ve tfidé jen kratce a s rodicem. Pedagog vé-
nuje adaptaci ditéti s OMJ zvySenou pozornost, snazi se mu situaci usnadnit.



Vyuziti komunikacnich karticek - Zpocatku je vhodné pracovat s karticka-
mi zobrazujicimi zakladni potfeby ditéte. Pozdéji se diky nim muze dité
lépe orientovat v prostfedi MS, v instrukcich a dennim reZimu.

Zohlednéni pfitomnosti déti s OMJ - Pedagog bere na védomi sloZeni déti
ve tfidé a podle toho také upravuje své pedagogické plsobeni tykajici se
planovani a vybéru ¢innosti, zplsobu jejich organizace a vedeni. Upravuje
svij jazykovy projev, aby mohl byl srozumitelny vSem détem.

Podpora zaclenéni ditéte do kolektivu - Pedagog vyuziva rlizné postupy
k tomu, aby pomohl ditéti s OMJ zapojovat se do her s ostatnimi détmi.
Pedagog ma zodpovédnost za to, aby Zadné dité nebylo vyclenéno z ko-
lektivu.

Citlivy a empaticky pfistup - Zékladem spokojenosti ditéte v MS je kladny
vztah k pani ucitelce. K détem je tfeba pfistupovat individualné, hledat
optimalni cesty a postupy, citlivé vnimat potreby déti. Kazdé dité je jiné,
kazda situace se da resit riznymi zpUsoby. Univerzalni recept neexistuje.

Jazykova podpora - Nastaveni systematické jazykové podpory déti s OMJ
v rdmci $kolniho roku podle personélnich a organizaénich moznosti MS.
Tomuto tématu je vénovana nasledujici druha ¢ast metodiky.
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Jazykovy rozvoj v predskolnim véku je zasadni pro vSechny déti a pravé
v matefské skole bychom mu méli vénovat ¢as a prostor. VSechny déti po-
trebuji zvladnout vyslovnost, rozsifovat slovni zasobu, ucit se formulovat
myslenky.

Od chvile, kdy lidskd bytost prisla na svét, se stala komunika-

vybuduje, co se mu v Zivoté prihodi, jak dokdZe preZit, rozvi-

jet divérné vztahy, jak bude vykonny, jaky dd Zivotu smysl.
(Satirova, 1994, str. 52)

Déti s OMJ potiebuji specifickou podporu. Na ceském trhu vsak neni
mnoho metodickych material( k tomuto tématu, proto je této oblasti vé-
novana samostatna ¢ast metodiky. Text byl vytvoren za pouZziti odborné
literatury nasi i zahranicni, na zdkladé pfimé praxe s détmi u nas i v zahra-
ni¢i i na zdkladé komunikace s pedagogy a zjistovani jejich potfeb v daném
tématu.

Nasledujici kapitoly nabizi stru¢ny vhled do procesu osvojovani jazyka ma-
tefského a nasledné druhého, vénuje se psycholingvistickym aspektim
osvojovani druhého jazyka, pfibliZzuje také situaci ditéte z bilingvniho pro-
stredi. Tyto poznatky nam mohou pomoci lépe se orientovat v procesu,
kterym dité pri osvojovani jazyk( prochazi, véetné prirozenych fazi i moz-
nych obtiZi a téZzkosti, se kterymi se dité mizZe potykat. To nam také udava
urcity smér pfi poskytovani jazykové podpory ditéti.



V terminologii se setkavame s rlznymi pojmy:

Matefi'sky jazyk (L1) je prvnim jazykem, ktery se dité uci v rodiné a ktery se
pro dité stane tim hlavnim jazykem.

Druhy jazyk (L1) je Gfedni jazyk uZivany v prostiedi (dané zemi), kde ¢lovék
Zije, avsak neni to jeho materstina.

Cizi jazyk v SirSim pojeti znamena jakykoliv jiny nez matersky jazyk.

Cizi jazyk v uZSim pojeti je jazyk, ktery neni matefstinou ani Ufednim ja-
zykem dané zemé. Tedy v Ceském prostredi se jedna napfiklad o anglicti-
nu bézné vyucovanou na Skolach, ktera vsak pro ceské déti neni Zivotné
dlleZitym prostfedkem komunikace v nasem prostredi, jak je tomu pravé
u déti, které se u nas udi ¢estinu jako druhy jazyk. V tom tkvi hlavni rozdil
pristupu k uceni se cizimu jazyku a uceni druhému jazyku.

Cedtina jako druhy jazyk (CDJ) vyzaduje specificky pfistup, jiny, ne?
na jaky jsme zvykli z hodin ¢estiny pro ¢eské déti na ZS. Vyuka ¢estiny jako
druhého jazyka tedy pro ucitele-rodilého mluvciho paradoxné neni viibec
snadna. V nasi matefstiné vnimame spoustu véci intuitivné. Dité s OMJ
tento intuitivni cit pro ¢estinu nema a potyka se proto casto s jevy a nepra-
videlnostmi jazyka, které neni snadné vysvétlit.

Vice informaci k tomuto tématu lze nalézt na portale inkluzivni Skoly
pod nasledujicim odkazem:

Dité s OMJ potiebuje primarné komunikovat, dorozumét se s okolim
a ,prezit” v ¢esky mluvicim prostredi. Tak by také méla byt zacilena jazyko-
va podpora. Hlubsi povédomi o strukture jazykového systému si bude dité
schopné osvojit aZ mnohem pozdéji.



Dobrou zpravou je, ze v MS jsou lepéi podminky pro zapojeni jazykové pod-
pory déti s OMJ neZ na zakladni Skole. Tematické ¢lenéni RVP PV odpovida
pravé pristupu k cestiné jako druhému jazyku.

Dité s OMJ se potiebuje rozvijet ve vSech ctyrech rovinach jazyka, pfi
jazykové podpore je tedy tfeba nesoustredit se napfiklad jen na slovni za-
sobu, k ¢emuz nas to ¢asto mlZe svadét. Dité potrebuje i gramatiku, vy-
slovnost a pragmatickou rovinu jazyka.

Vyvoj feci predskolniho ditéte obecné probiha v nékolika fazich od pfi-
pravného stadia reci k vlastnimu vyvoiji reci.

Pripravné stadium probiha pfiblizné v prvnim roce Zivota ditéte a vyzna-
Cuje se seznamovanim s reci okolniho svéta, ziskavanim zkusenosti a navy-
kl ditéte, na jejichz zakladé se pak zacina rozvijet samotna fec. V prabéhu
pfipravného stadia Ize u déti zaznamenat takzvané predverbalni projevy
jako kfik, zvatlani, broukani. Kolem 10. mésice prichazi obdobi rozuméni.

vvvvv

obsahu slov, ale dokaze na zvuky motoricky reagovat. (Klenkova, 2006, s.
34)

Viastni vyvoj feci nastupuje okolo jednoho roku. V prvnim pfiblizné pul-
ro¢nim obdobi dité nejprve vyjadiuje své pocity, pfani a emoce.

Egocentrické stadium nasleduje, v ném dité opakuje slova a vyuZiva ota-
zek ,,Co to je? Kdo to je?“ V dalsim stadiu uZ dité pojmenovava konkrétni
predmeéty a osoby, pozdéji dochazi k prenosu vyrazli na podobné jevy.

Stdadium logickych pojmi nastupuje kolem 3. roku Zivota ditéte. V tomto
obdobi také dochazi k rychlému vyvoji mysleni a nastupuje také dalsi ob-
dobi otazek (Proc?).




Intelektualizace reci je stadium, které zacina ve ¢tvrtém roce Zivota a trva
vlastné po cely Zivot. Dité se uci nova slova, ziskava vhled do gramatickych
forem, upresnuje si vyznam slov. (Klenkova, 2006, s. 37)

Vyvoj feci je tedy dlouhodoby komplexni proces, ktery vyzaduje dostatec-
né mnozstvi podnétq, interakci pfi komunikaci, kvalitni mluvni vzory a Cas.
Stejné tak je tomu pfi osvojovani druhého jazyka.

Osvojovani jazyka je ovlivnéno mnoha faktory a zacina jiz ve strukturach
centralni nervové soustavy. Co presné se déje v mozku pfi osvojovani ja-
zyka?

Kazdy ¢lovéka ma v mozku uloZené centrum jazyka lisici se svou velikos-
ti. Praveé tato velikost je podle vyzkumu pravdépodobné jednim z faktord,
které predurcuji nase jazykové predpoklady. Do tfi let véku se v jazykovém
centru prudce mnozi buriky, nasledné pak tento proces ustava. Tento jev
je pravdépodobné pricinou toho, proc¢ Ize jazyk snadno foneticky podchytit
jen v détském véku. Pravé v raném détstvi maji déti schopnost naudit se
vyslovovat nejriiznéjsi zvuky a hlasky vsech jazyk( svéta. Tato foneticka
vnimavost k jazyku se postupné vytraci. (Kolkova)

Podle Polkové se schopnost vyslovovat riizné hlasky rozviji a fixuje pouze
do patého roku Zivota. (POLOKOVA, MALIARIKOVA, 2006) ,U jedincil, kteFi
neméli v raném détstvi kontakt s Zadnym cizim jazykem, zUstavaji buriky
v jazykovém centru v nedotéeném stavu, protoZe nemély moznost se nam-
noZzit. Je to dlvod, pro¢ mluvime o postupné klesajici schopnosti ucit se
jazyky. PFi prechazeni z jednoho jazyka do druhého je vyslanym signalem,
ktery spolehlivé rozpozna, o jaky jazyk jde, aktivovan pravé pouzivany ja-
zyk a ostatni jsou zablokovany.”

(Kolkova, http://info.edu.cz/cs/system/files/Bilingvismus.pdf)



Déti s OMJ se uci jazyk za ucelem komunikace, prvotné se potrebuji doro-
zumét s okolim a vyjadrit své potreby. Postupné, v pribéhu uZivani jazy-
ka déti zacinaji implicitné vnimat (ne védomé), Ze urcita slovni zasoba se
objevuje v urcitém kontextu a ma urcitou funkci. Systematictéjsi pojem
o jazyku si déti s OMJ osvojuji aZ na Z5, kde se setkdvaji s jednotlivymi
gramatickymi jevy. Déti nepotiebuji explicitni informace o zakonitostech
jazyka k tomu, aby si jazyk osvojily, v predskolnim véku ani na takovy zpu-
sob vedeni nejsou pfipraveny. Pfi implicitnim osvojovani jazyka si dité za-
pamatuje urcitou jazykovou formu, zaznamena jistou ,pravidelnost” a na-
sledné ji aplikuje, (coZ nékdy vede k preneseni dané pravidelnosti i tam,
kde jazyk takto nefunguje). Obecné lIze fici, Ze osvojovani jazyka probiha
v jistych fazich, jejichz posloupnost plati obdobné, pokud se déti pohy-
buji v obdobném prostredi se srovnatelnymi jazykovymi podnéty. Napfi-
klad pfi osvojovani némciny déti s OMJ v Némecku se da fici, Ze pokud se
uci némcinu od tfi let, zacina u nich osvojovani rodu po cca 24 mésicich.
V této souvislosti miZzeme mluvit o takzvanych ,citlivych fazich osvojeni.”
(Meisel, 2007) Tyto ,,citlivé faze” je vhodné vyuZit pro osvojovani urcitych
jazykovych jevu. Je dlleZité sledovat jazykovou produkci ditéte. Zazname-
name-li, Ze dité pouziva v reci systematicky urcity jazykovy fenomén (tfeba
uzivani minulého c¢asu), muze to byt znamkou ,citlivé faze” pro tento jev
a tedy je vhodné tento poznatek vyuZit a zapojit do jazykové podpory, sa-
mozirejmé s ohledem na vék ditéte a dalsi aspekty. (Dolezi, 2014, s. 9)

Uceni se jazyku je procesem interakce pfi komunikaci. V tomto kontextu
Ize zminit tzv. ,,na dité zaméfenou fec”, coz je ,strategie”, kterou automa-
ticky a podvédomé uplatiiuji rodi¢e pfi komunikaci se svymi détmi. Tento
styl feci se vyznacuje pfizplsobenim se jazykové urovni ditéte, vyraznou
intonaci, mimikou a prestavkami v reci. Rodice zdlraznuji vyznamové
vyznamné Casti vyrokl — podstatna jména a slovesa, pripadné upravuji
slovosled, aby dUleZita informace ve vété vynikla. Zdjmena 1. a 2. osoby
nahrazuji jmény, pouzivaji kratké srozumitelné véty. Podobnou strategii je
vhodné vyuZit pravé pri podpore déti s OMJ.



Pfesné vymezeni a definice bilingvismu se lisi v pojeti rliznych odborni-
kl, ktefi se na tento fenomén divaji z riznych uhl( pohledu a v rozdilné
Siti. Obecné se jedna o schopnost hovofit dvéma jazyky na priblizné stejné
arovni. ,,Schopnost mluvit dvéma jazyky, schopnost komunikovat pomoci
jak prvniho, tak i druhého jazyka.” (Prlicha, Pedagogicky slovnik).

Bilingvismus mUZe dosahovat u kazdého jiné Urovné a neni jasné, zda je
mozné mit dva jazyky na zcela rovnocenné Urovni. Nékteré pristupy prikla-
daji vyznam i véku ditéte, v némz jazykové schopnosti ziskava, a stanovuji
nejzazsi vékovou hranici, pfi jejiz dosaZzeni jesté miZeme hovofit o bilingvi-
smu (napf. 3 roky, 7 let). Setkat se mizZeme také s terminem rany a pozdni
bilingvismus, pficemz o pozdnim bilingvismu hovofime nejpozdéji v obdo-
bi puberty. Dité vétsinou prichazi k jazykovym schopnostem nasledujicimi
zpUsoby:

Dva jazyky v rodiné: Dité se narodi se do rodiny, kde kazdy z rodicl
mluvi jinym jazykem, takZe si oba jazykové systémy osvojuje paralelné —
soucasné osvojovani.
Migrace rodiny: V rodiné se hovofi matefskym jazykem, ve skole a s ka-
marady mluvi dité jazykem zemé, v niz Zije - nasledné osvojovani.
(BRAUNOVA 1997, s5.1)
Bilingvismus pfinasi ditéti mnoho vyhod, mGzeme mluvit o dvou Zivot-
nich dimenzich ditéte. Nejedna se jen o schopnost ovladat dva jazyky, ale
i 0 sounaleZitost se dvéma kulturami.
Bilingvni prostredi v sobé vsak skryva i rizika a mozné negativni dopady:

Kognitivni problémy: OpoZzdovani v uceni, pomalejsi feSeni ukol(.

Problémy s identifikaci: Dité trpi vnitfni rozpolcenosti, coZ m(iZe vyustit
v mutismus, koktani, problémy v chovani. (Roche 2005)

Jazykové problémy



Uroveri a mira osvojeni jazyk( prochazi dlouhodobym procesem a u kai-
dého ditéte se lisi. Dité mlze dosahnout v jednotlivych jazycich rdznych
urovni:

Oba jazyky na vyborné trovni (pozitivni vliv na rozvoj ditéte)

Prvni jazyk na vysoké trovni, druhy jazyk na nizké drovni

Oba jazyky na nizké trovni (negativni vliv na rozvoj ditéte)
V jazykovém projevu ditéte lze zaznamenat fenomén michani (mixing).
MuUZe dochazet jednak ke sméSovani slovni zdsoby v promluvach, nebo
také k interferenci, coZ je prenos jazykovych struktur z jednoho jazyka

do druhého. Casto také dochdzi k prepinani jazykovych kédh (code swi-
ching), z ¢ehoz se pozdéji stane komunikacni strategie.

Na tento jev je tfeba divat se jako na prirozenou fazi v procesu uceni a od-
délovani dvou jazykovych koda. Je vsak vhodné zaméfit se praveé na to, jak
ditéti pomoci oba jazyky rozlisit. Nékteré zasady mizeme uplatnit pfi praci
s ditétem v materské skole, jiné Ize doporucit rodi¢am.

P¥i michani jazyk( ditétem nenapominat a pfili$ na tuto skuteénost
neupozornovat. Staci mu nabidnout odpovéd v jazyce, ve kterém
spolu hovotite Ci parafrazovat jeho sdéleni v Zddoucim jazyce. (Zaro-
ven lze doporucit i rodi¢tim)



Jazyk by mél byt fixovan vidy budto na osobu (kazdy z rodi¢d mluvi
vidy stejnym jazykem) nebo na prostfedi (doma se mluvi jednim ja-
zykem, ve Skole jinym).

Ztetelné rozliSovat oba jazyky uvnitf rodiny. Pokud kazdy z rodicl
mluvi na dité jinym jazykem, mély by dodrZovat rozdéleni jazykl
i v komunikaci mezi sebou. (Matka se pta anglicky, otec odpovida
Cesky - to neni snadné, bilingvni rodice Casto jazyky také michaji.)
Znasobit prilezitosti, pti kterych je dité v kontaktu s lidmi, ktefi sku-
tecné rozumi jen jednomu z jeho jazykd. (HARDING, RILEY 1986, s.
128 —129)

Dvojjazyc¢né dité ovlada dva jazykové kddy, mezi nimiz dokaze také prepi-
nat a to véetné mysleni - dité i premysli v tom jazyce, na ktery je zrovna
prepnuté. S postupnym osvojovanim jazykl se rozviji i schopnost prepi-
nani. Nejprve prameni prepinani spiSe z nedostate¢né jazykové uUrovné
v obou jazycich, pozdéji se z prepinani stava komunikacni strategie a vyja-
diovéni pfislugnosti k uréité skupiné. (HOUSAROVA 2003, s. 8, 23)

Dité nema k dispozici vyraz v jednom jazyce Ci je pro néj obtizné vyslo-
vitelny.

Ditéti se zda, Ze vyraz v jednom z jazyk(l lépe vystihuje to, co chce ak-
tudlné vyjadrit.

Dité je rozrusené, nesoustredi se.

Dité se chce distancovat/vymezit vici jednomu jazykovému prostie-
di (napriklad v kolektivu déti hovoricich jednim z jazykd, proto prejde
do jiného jazykového kodu).

Dité chce vyjadrit svou pfislusnost ke skupiné (napt. k anglicky mluvicim
détem).



Jazykovému rozvoji ditéte je vénovana pozornost i v RVP PV (klicové kom-
petence, vzdélavaci oblasti) a tedy tvofi podstatnou ¢ast naplné predskol-
niho vzdélavani.

Klicové kompetence: Jednou z péti kompetenci, které by dité v pribéhu
predskolniho vzdélavani mélo ziskat je Komunikativni kompetence.

Vzdélavaci oblasti: Jednou z péti oblasti, ve které by se dité mélo rozvijet
je oblast Dité a jeho psychika, kde jednim ze tfi bodU je pravé Jazyk a rec.

Dalsi oblasti RVP: Jazyk je pfirozené obsaZen i v dalsich oblastech a v oce-
kavanych vystupech jinych oblasti, kde se predpoklada, Ze dité bude umét
napf: pojmenovat ¢asti téla.

Ocekavané vystupy: Konkretizované schopnosti a dovednosti, které by
dité mélo ovladat po ukonceni predskolniho vzdélavani. Tyto soubory do-
vednosti potfebuje dité mimo jiné k tomu, aby bylo schopné zahajit Gspés-
né vstup do zakladni skoly. Pedagogové prvnich tfid ocekavaji, Ze déti pfi-
jdou vybavené na této Urovni a napln prvni tfidy na téchto dovednostech
stavi. Vytipovani vystup( z oblasti Jazyk a rec, které budou pravdépodob-
né obtizné zvladnutelné pro déti s OMJ, nam mUze poslouZit jako voditko,
v ¢em dité potrebuje nejvice podpofit.

spravné vyslovovat, ovladat dech, tempo i intonaci reci

pojmenovat vétsinu toho, ¢im je obklopeno

vyjadfovat samostatné a smysluplné myslenky, napady, pocity, minéni
a usudky ve vhodné zformulovanych vétach

vést rozhovor (naslouchat druhym, vyckat, az druhy dokonci myslenku,
sledovat recnika i obsah, ptat se)

domluvit se slovy i gesty, improvizovat

porozumét slySenému (zachytit hlavni myslenku pfibéhu, sledovat déj
a zopakovat jej ve spravnych vétach)



formulovat otazky, odpovidat, hodnotit slovni vykony, slovné reagovat
ucit se nova slova a aktivné je pouzivat (ptat se na slova, kterym nero-
zumi)

naucit se zpaméti kratké texty (reprodukovat fikanky, pisnicky, pohadky,
zvladnout jednoduchou dramatickou tlohu apod.)

sledovat a vypravét pribéh, pohadku

popsat situaci (skutec¢nou, podle obrazku)

chapat slovni vtip a humor

sluchové rozliSovat zac¢atecni a koncové slabiky a hlasky ve slovech
utvorit jednoduchy rym

poznat a vymyslet jednoducha synonyma, homonyma a antonyma
rozliSovat nékteré obrazné symboly (piktogramy, orientacni a dopravni
znacky, oznaceni nebezpedi apod.) a porozumeét jejich vyznamu i jejich
komunikativni funkci

sledovat o¢ima zleva doprava

poznat néktera pismena a Cislice, popf. slova

poznat napsané své jméno

projevovat zajem o knizky, soustfedéné poslouchat c¢etbu, hudbu, sle-
dovat divadlo, film, uzivat telefon

Vhled do zakonitosti vyvoje feci nam pomUze porozumét proceslim a fazim
osvojovani jazyka a umozniuje poskytovat détem odpovidajici jazykovou
podporu. Na popisu vyvoje reci predskolniho ditéte si Ize uvédomit, o jak
dlouhodoby a komplexni proces se jedna. Vyvoj reci zacina jesté mnohem
drive, neZ dité zacne redlné mluvit. Pod touto perspektivou je vhodné divat
se i na osvojovani druhého jazyka, jehoZ pfirozenou soucasti je napfriklad
tiché obdobi. V praxi lze pfi jazykové podpore déti s OMJ vyuZit informaci
o ,citlivych fazich osvojovani, kdy je dité vnimavé k urcitému jazykovému
fenoménu. Casto se setkavame také s bilingvnimi détmi, které jsou sice obo-
haceny o druhou Zivotni dimenzi, zaroven vsak sebou dvojjazyénost prinasi
jista rizika a obtiZe v rozvoji ditéte (kognitivni oblast) a pri osvojovani jazy-
kd (michani, prepinani). Vhodné je dité pfilis neopravovat a neupozornovat
na jazykové chyby, ale spiSe parafrazovat spravné v zadoucim jazyce.



Jazykovy rozvoj ditéte ve vztahu k predskolnimu vzdélavani je vymezen
v RVP PV. Tento zavazny Skolsky dokument konkretizuje cile predskolni-
ho vzdélavani, specifikuje kompetence a oblasti dlileZité pro rozvoj ditéte.
Je podkladem pro tvorbu Skolnich vzdélavacich plant a tedy udava smér
ve volbé obsahu a naplné predskolniho vzdélavani. Koncepce vzdélavaci
soustavy na sebe v jednotlivych stupnich navazuje, napln vzdélavani v prv-
ni tfidé ZS tedy u ditéte predpoklada zvladnuti ocekdvanych vystupl pro
predskolni vzdélavani. Podle novely skolského zdkona je u déti se special-
nimi vzdélavacimi potfebami sice moznost Upravy ocekavanych vystupd,
presto je tfeba snaZit se jazykovou uroven ditéte co nejvice priblizit oceka-
vanym vystuplm, aby se na zakladni Skole nemuselo potykat s mezerami
v této oblasti. Nasledujici kapitoly poskytnou tipy a naméty, jak na to.

Nasledujici kapitoly jsou zaméreny na poskytovani jazykové podpory dé-
tem s OMJ. Nejprve je vénovana pozornost vyznamu jazykové podpory
déti s odliSnym materskym jazykem v kontextu predskolniho vzdélavani,
nasleduje inspirace ze zahranici. Dale jsou popsany moZnosti podpory
téchto déti podle forem prace (individualni, v kurzu, v ramci celé tridy).

Text nabizi metodicka doporuceni, kterda pomohou détem s OMJ podilet
se s porozuménim na probihajicich ¢innostech. Pro inspiraci jsou uvedeny
tfi konkrétni ¢innosti v bézné podobé a pak v upravené verzi se zohledné-
nim déti s OMJ. Pozornost je vénovana i vhodnému vybéru textd (basnicek
a pisnicek) pro praci s détmi s OMJ. Na konkrétnich prikladech jsou objas-
néna kritéria vybéru véetné tipy, jak s danymi texty pracovat.

V Casti zamérené na individualni praci s ditétem jsou navrhy na organizaci
a planovani podpory, na volbu materiall a ¢innosti véetné popisu konkrét-
nich ¢innosti. Samostatna kapitola je vénovana individualnimu vzdélava-
cimu planu a jeho tvorbé. Kromé strucné popsaného postupu zpracovani
planu jsou v prilohach k dispozici i ndvrhy dvou rlznych plang.

Cést zamérend na praci s détmi v kurzu se vénuje organizaci a naplni ja-
zykového kurzu, vystavbé a strukture lekce, razeni témat v rdmci Skolniho
roku, metodickym doporucenim a zdsadam. Soucasti textu jsou konkrétni
lekce zpracované do prehlednych pfiprav, na webu je k dispozici video za-
znam z lekci realizovanych v praxi s détmi.



Jazykova podpora téchto déti na urovni predskolniho vzdélavani ma za-
sadni vyznam. Pro dité je rozhodujici, na jaké Urovni budou jeho jazykové
schopnosti pfi ndstupu do Z5 a to do znaéné miry preduréi pribéh celého
dalsiho vzdélavani ditéte. Pokud dité nastoupi do 1. tfidy bez znalosti ¢es-
tiny, nebude mit srovnatelnou vychozi situaci s ostatnimi, nebude zazivat
Uspéch. Dité, které nerozumi vyucovacimu jazyku, se nemuze ucit. Zaroven
tyto déti ¢asto nemaiji jazykové vybavené rodice, ktefi by jim v budoucnu
pomahali s uéenim nebo s uUkoly, coZ je v kontextu ceského vzdélavaciho
systému problém a dalSim znevyhodnénim pro dité. | proto je znalost Ces-
tiny pro dité nezbytna.

BohuZel nestadi, 7e dité dochazi do ¢eské MS. Praxe i vyzkumy dokladaji,
Ze ditéti nenaskocdi novy jazyk samovolné ¢i automaticky. Samozirejmé déti
jazyk v Ceském prostredi nasavaji a uci se, ale ¢asto ho nezvladnou na do-
statecné Urovni.

Takto charakterizuje situaci predskolnich déti s OMJ i autorka metody KI-
KUS Edgardis Garlin, ktera se v Mnichové vénuje jazykové podpore téchto
déti jiz vice nez 10 let.

Je nutné dohlédnout i déle na jazykové potreby ditéte v budoucnu. Dité
sice koncem predskolniho obdobi moznd zvlada kazdodenni situace v MS,
komunikuje a plIni instrukce pedagogu. Je vSak tfeba zamyslet se nad da-
nou problematikou hloubéji a klast si dalsi otazky: Nedéla dité gramatické
chyby? Ma jeho slovni zasoba dostatecny rozsah? Neovlivni jeho nesprav-
na vyslovnost schopnost spravné psat? Ma dité jazykovy zaklad, na ktery
mUzZe navazovat pfi hodinach ¢eského jazyka na zakladni Skole? V opac-
ném pripadé zacne se zahajenim skolni dochazky pro dité také kolobéh ne-
ustalého dohanéni ostatnich, coz maze mit dalekosahlé dasledky a prav-
dépodobné to i ovlivni pristup ditéte ke Skole a uceni viibec. Situace mze
vyustit i v predcasny odchod ditéte ze vzdélavaciho procesu, nezvladnuti
prijimacich zkousek na stfedni Skolu ¢i nezvladnuti statni maturity z Ceské-
ho jazyka presto, Ze by tfeba mélo intelektové predpoklady pro studium
na vysoké skole.



MuUZe se tedy stat, Ze v nasich Skoldch budou vyrlstat frustrované déti,
které nakonec neziskaji vzdélani a kvalifikaci odpovidajici jejich potencialu.
S tim se pfirozené poji omezené moznosti do budoucna a malé uplatnéni
na trhu prace, coZ je problém nejen pro jednotlivce, ale i pro celou spo-
lecnost.

Nasledujici dva konkrétni pribéhy z praxe dokladaji, ze nékteré déti maji
s osvojovanim druhého jazyka dokonce vazné obtize.

Ivan, 4 roky, Rusko

Ivanek prijel do Ceské Republiky s rodidi a starsi sestrou v roce a pdl.
Ve trech letech nastoupil do MS bez znalosti ¢estiny. Rodina pochazi
z Ruska, doma se mluvi rusky. Adaptace probéhla dobfe, Ivanek nepla-
kal a pomérné rychle si zvykl na denni rezim MS. Béhem prvniho ptl
roku zacal postupné rozumét zakladnim instrukcim a reagovat na né
a zapojovat se do Cinnosti. Denni rezim a pribéh cinnosti nijak nena-
rusoval. PUsobil vZidy pomérné spokojené, ¢asto se usmiva a pozoruje
ostatni déti. Za cely rok ale nepromluvil ani jedno slovo, a to ani cesky,
ani rusky, ani s pani ucitelkou. Situace trvala i po nastupu do druhé tfi-
dy, a to po cely rok. Béhem dvou let v MS Ivanka nikdo neslysel pro-
mluvit. Hraje si vZzdy sam, pfipadné vedle déti, nikoliv s nimi. Kontaktu
se nebrani, usméje se, na dotazy odpovida souhlasnym kyvnutim ¢i
zavrténim hlavou. Jakmile ho ptijde vyzvednout nékdo z rodiny, zacne
hned povidat rusky. Kdyz Ivanka rusky oslovi pani ucitelka, nereaguje.
Chlapec tedy kon&i druhy rok v MS beze slova, zacal se také poclravat.
Ceka ho jesté rok v MS, pak nastupuje do prvni tridy.

Nico, 7 let, Recko

Chlapec nastoupil do MS ve véku 5 let bez znalosti ¢estiny. Sourozence
nema, bydli s rodici, otec ¢asto pobyva v Recku, matka je s chlapcem
¢asto sama. Doma mluvi Fecky. Adaptace chlapce v MS probéhla cel-
kem dobfe, problémy jsou vSak s dodrzovanim pravidel, Nico pfilis ne-
respektuje dil¢i instrukce ucitelky. Zaclenéni chlapce do kolektivu déti




se bohuzel pfili§ nepodafilo, nenavazuje Zzadnou komunikaci s détmi, pfi
volné hre si nehraje ani s détmi a vlastné ani sdm, spiSe blouma po tfi-
dé. Obcas ma i spory s détmi. Situace se v prlibéhu casu nijak nelepsi.
Chlapci byl dan odklad, v sedmi letech je mezi mladsimi détmi a vyrazné
vycniva vzristem. Po dvou letech takto stravenych v MS ma chlapec vel-
mi Spatnou Uroven cestiny. Pomérné dobre rozumi, ale témér nemluvi,
pfipadné jen velmi Spatné. Slovni zasobu ma na zadkladni drovni, mnoho
véci kolem sebe dokdze pojmenovat. Slozitéjsi vyrazy Ci slovni zasoba,
ktera neni pfimo spjata s kazdodennim rezimem v MS, mu chybi. Nico
pouziva spiSe jednotliva slova a hesla, pojmenovdva predméty. V reci
neuplatiuje Zadna gramatickd pravidla. Nesklonuje, necasuje, mluvi
v infinitivech (,,ja stavba“, ,kluk pomahat*, ,letadlo Recko tata“, ,fotbal
ja“). Jesté par mésich pred nastupem chlapce do ZS, po dvou letech
stravenych v MS, nedokaze sestavit ani kratkou srozumitelnou vétu. Co
asi ¢eka takové dité v prvni tfidé? Bude mit pani ucitelka ¢as ve skupi-
né 30 déti vysvétlovat mu kazdou instrukci a zadani ukolu? Jak zvladne
diktaty a matematické slovni Glohy? Jaké asi bude jeho hodnoceni a vy-
svédceni? Jak se zacleni mezi ostatni déti, kdyz nedokaze komunikovat?
Jak se asi bude ve Skole citit?

(. Inapirace ze zahranici

Tyto otazky si neklademe jen u nas, v prostiedi ceskych matefskych skol,
mnohé jiné staty se danou problematikou zabyvaji jiz fadu let. Kazda zemé
ma samoziejmé jiné podminky, razni se charakterem predskolniho vzdé-
1avéni, podilem déti s OMJ, persondlnim a finanénim zajisténim atd. Podle
toho se odviji konkrétni mechanismy a opatfeni dané zemé. Nicméné neni
od véci nahlédnout do zkuSenosti z praxe odjinud.

Vsechny déti s OMJ ve Finsku maji narok na jistou jazykovou podporu,
konkrétni podoba se lisi. Obecné lze fici, Ze systém jazykové podpory déti
s OMIJ je ve Finsku oproti situaci u nds mnohandsobné propracovanéjsi.




Jazykova podpora probihd na vsech stupnich vzdélavaci soustavy. Napfi-
klad pfi nastupu ditéte do finské zakladni skoly zac¢ina dité v takzvané pfi-
pravné tridé, kde se pll roku az rok vénuje vyhradné finstiné. U nas déti
nastupuji rovnou do bézné tridy a tak néjak se ocekava, Ze se nauci Cesky
nékdy v mezidobi a zvladnou zaroven geometrii, déjepis a dalsi predméty.
Ve Finsku také existuje maturita z finstiny jako druhého jazyka pro studen-
ty s OMJ. U nds na né Ceka stejna verze, se kterou mnohdy zapasi i Ces-
ti stfredoskolaci. Finsko, stejné tak i napriklad Némecko, dokonce vénuje
pozornost podpore materského jazyka déti a poskytuje jim mozZnost na-
priklad 2x tydné dochazet na lekce své matefstiny. Vychodiskem jsou po-
znatky odbornik(, ktefi se shoduji na tom, Ze matefstina tvofi nezbytnou
soucast identity ditéte a zaroven je nutna pro osvojovani druhého jazyka.
Kanadsky odbornik Jim Cummins zdlraziuje, Ze déti si potfebuji propojit
novy jazyk pravé s materstinou. Finsko se zabyva problematikou zacle-
novani déti s OMJ i na Urovni predskolniho vzdélavani, nasleduje ptiklad
situace ve mésté Turku:

er e

Sit predskolnich zafizeni je pomérné propojend a ma svého feditele, ktery
spolupracuje s méstem a méstskymi ¢astmi. Jednotlivé tfidy maji 15-21
déti, z toho zhruba 25% tvofi déti s OMJ. Ve tfidé je jeden ucitel a Casto
také asistent. Pro pocatecni komunikaci s détmi s OMJ se pouZivaji komu-
nika¢ni karticky (stejné tak i nékteré MS u nas vyuZivaji karticky pro déti
s autismem). Pro rodice jsou k dispozici ,, dopisy pro rodi¢e” v rznych jazy-
cich s informacemi. (Obdobny typ materialu Ize nalézt na nasem webovém

portalu pod timto odkazem:

Déti s OMJ maji narok na jazykovou podporu ve formé kurzu s malym po-
¢tem déti. Pro oblast Turku jsou zaméstnané v siti predskolnich zafizeni 2
zkusené ucitelky, které vedou jiz nékolik let kurzy finstiny pro déti s OMJ
v rliznych ,matefskych Skolach” v Turku. Kurzy jsou vedené pro déti s OMJ
od 5let v rozsahu 20 lekci za rok. Prvni blok 10 lekci v délce 45 minut zacina
v zafi a probiha 2x tydné, tedy v ramci péti tydnU. Dalsi jazykova podpora
v kurzu pobihd na jare ve stejném rozsahu 10 lekci. Maximalni pocet déti
ve skupiné jsou 4. Pedagogové nejprve pracovali s vétsi skupinou déti, ale
v pribéhu let dosli k tomuto poctu s ohledem na typ prace, ktery vyuzZivaji
(deskové hry, loto, domino, bingo) a také s ohledem na potrebu indivi-



dualniho pfistupu k jednotlivym détem. Pedagogové uvadéji, Zze by bylo
potfebné vénovat détem vice nez 20 lekci ro¢né, minimalné od 5 let véku
ditéte pravidelné po cely rok. V kurzu se postupuje pozvolna, zdbavnou
formou, bez jakéhokoliv tlaku na déti. Pedagogové vnimaji jako béznou
a pfirozenou situaci, kdyZ pocatecni tiché obdobi ditéte probiha i cely rok.
Déti dostavaji domu vidy predem obrazky k tématu, se kterym budou pra-
covat v nasledujici lekci. Cilem je, aby rodice prosli s ditétem danou slovni
zasobu v jejich matefském jazyce - déti si v nasledné lekci propoji slovni za-
sobu svého materského jazyka s finstinou (nékdy totiz déti neznaji néktera
slova ani ve svém jazyce pf: snih, Cepice, koberec).

Dal$im inspirativnim pfistupem je ucelend metoda KIKUS, kterad klade
na jazykovou podporu déti s OMJ velky dlraz. | za touto metodou stoji
vice nez 10 let zkuSenosti z praxe samotné autorky Edgardis Garlin, ktera
vede jazykové kurzy némdiny pro déti s OMJ. Jedna se o komplexni metodu
vztahujici se k vyuce déti v jazykovém kurzu. Na rozdil od pristupu v Tur-
ku doporucuje autorka pracovat s détmi hned od zacatku jejich nastupu
do predskolniho zatizeni, tedy uz od tfi let, a po celou dobu dochazky.
Metoda je vhodna pro déti ve véku 3-10 let. Kurz ma probihat minimalné
jednou tydné 30 - 90 minut (podle véku déti) ve skupiné 6-8 déti. Meto-
dikou KIKUS se v tomto textu inspirujeme, nicméné zaroven také vycha-
zime z podminek naseho vzdélavaciho systému a z dalSich pristup(. Vice
informaci o metodé je k dispozici pozdéji v oddilu vénovaném jazykové
podpore déti s OMJ v kurzu.

Pfi planovani formy a naplné jazykové podpory déti s OMJ jsou dilezité:
Podminky dané MS (velikost a sloZeni tiidy, personalni zajiténi atd.) Po-
tireby danych déti (vék, jazykova Uroven - Trileté dité z Vietnamu bez zna-
losti Cestiny potrebuje jiny pristup nez predskolak z Ukrajiny, ktery dobre
mluvi, ale déla specifické chyby vychazejici z podobnosti jazykd.)



Jazykova podpora v bézném dni
Jazykova podpora individudlni (v rémci dochazky ditéte do MS)
Jazykova podpora v kurzu

Kazda forma prace vyZaduje specificky pfistup pedagoga. Nasledujici text
je proto ¢lenén do tfi podkapitol a nabizi rozdilnd metodicka doporuceni.

Mnohé metodické postupy a tipy jsou zaroven prenositelné i do ostatnich
forem prace (Napfiklad néktera metodickd doporucdeni a jazykova po-
sloupnost z ,vyuky“ ¢estiny v kurzu se daji vhodné uplatnit i pfi samostat-
né individudlni praci s ditétem). Pfi volbé vhodné podpory pro dité je sa-
mozrejmé nutné vychdazet z moznosti konkrétni materské skoly, ze slozeni
déti ve tfidé a z potreb déti. V tomto textu nabizime moznosti, jak détem
jazykovou podporu poskytovat a jak postupovat pfti riznych stylech prace,
aby nase plsobeni mélo co nejvétsi efekt. Neznamena to vsak, Ze kazdé
dité nutné musi Cerpat vSechny tfi uvedené typy jazykové podpory. (Ma-li
napfriklad uditel ve tfidé 15 déti s odliSnym matefskym jazykem, nebude
realné pracovat individualné s kazdym zvlast a vypracovavat individualni
vzdélavaci plany. V uvedeném pripadé by bylo spiSe dlleZité vénovat se
tomu, jak détem pomahat v béZzném dni zapojit se do ¢innosti pro celou
tfidu a zvaZit otevreni jazykového kurzu.)

Dité rozviji své jazykové dovednosti pribézné v ramci kazdodenniho poby-
tu v MS. Ukolem ucitele je maximalné podporovat tento rozvoj u kazdého
¢lena tridy a prizplsobit vzdélavaci obsah a své pedagogické plsobeni po-
trebam jednotlivych déti, tedy i potfebam déti s OMJ. Jde predevsim o to,
zohlednit tyto déti pfi planovani a odstranovat prekazky, které mohou di-
téti branit v porozumeéni, produkci a pti osvojovani nového jazyka v ramci
béZného dne v materské skole.



Casté opravovani chyb. Na chyby dité neupozorfiujeme, ale parafrazu-
jeme vyrok ditéte spravné. Dité potrebuje prostor pro volné mluveni.

Vysoka mira hluku v mistnosti. Pfi duleZitych sdélenich pockame
na zklidnéni tfidy, vypneme pripadné hudbu, zavieme okno atd.

Nedostatek ¢asu pro vyjadreni a odpovédi. Od chvile, kdy zazni nase
otazka, musi dité nejprve analyzovat, co slyselo, premyslet o odpové-
di, formulovat odpovéd v nasem jazyce. MlzZe mu tedy trvat pomérné
dlouho, nez slovné zareaguje. Je vhodné dat détem cas, pockat na jejich
odpovéd, a neobracet se hned na jiné dité.

Vysoky pocet déti pri ¢innosti. Pfi praci s celou tfidou se mohou déti
s OMJ ostychat mluvit (povidani v rannim kruhu). Dité tedy nenutime
k projevu, davame mu zpocatku prileZitosti mluvit v mensim poctu déti
¢i individualné.

V pribéhu denniho reZzimu je tfeba zajistit pocit bezpedi ditéte. Je vhodné
jasné a srozumitelné signalizovat ¢asti denniho reZimu, aby dité védélo, co
se bude dit. Nabizet détem co nejvice pfileZitosti k jazykovému rozvoji, pfi
volné hre napfiklad navazat s ditétem komunikaci a podporovat kontakt
ditéte s ostatnimi détmi.

Zohlednit déti s OMJ uz pfi planovani ¢innosti

Neni nutné vymyslet vidy néco nového a vyuZivat zcela jiné postupy,
nei na jaké jsme zvykli. Casto sta¢i trochu modifikovat a pfizpGsobit
vzdélavaci obsahy a pristup ucitele. Nékteré ¢innosti zjednodusit a do-
provazet je nazornymi ukazkami.



Planujeme-li ¢teni pohadky, mlzZeme si pfedem pfipravit ilustrace
a pribéziné je pak détem ukazovat nebo pfi ¢teni mohou pred nami
lezet karty s obrazky, které zastupuji vyznamné body vypravéni. Déti
je pfi Cteni postupné fadi za sebou podle osy pfibéhu —zleva doprava
z dlivodu upevnéni sméru pfi ¢teni.

Stfidat ¢innosti

Aktivity je potfeba hodné stfidat a zohlednit snadnou unavitelnost déti
s OMJ. Pobyt v cizojazy¢ném prostredi je velmi naro¢ny na soustredéni.
Upoutat pozornost ditéte Ize atraktivnim materidlem a volbou zajimavé
adekvatné dlouhé cinnosti. PredevSim zpocatku jsou vhodné aktivity,
u nichZz nejsme plné zavisli na slovnim doprovodu.

Komentovat aktudlni déni

Je dobré dat détem co nejvice prileZitosti k jazykovému rozvoji a zapojit
jazyk, kdykoliv to jde. Je vhodné komentovat, co délame, pojmenova-
vat pfedméty pfi ¢innostech. Komentar by se mél vidy tykat aktudlnich
okolnosti. VyuZiti jazyka pfi ¢innostech je dobrou strategii pro rozvoj
jazykovych schopnosti vSech déti. V zahranici se osvédcil ¢innostni pfi-
stup, ktery je blize popsan pod nasledujicim odkazem:

VyuzZivat ndzornost

Pro porozuméni déti s OMJ je nezbytné vyuZivat ndzornost i tam, kde
ji ostatni déti nepotrebuji. Slova doprovazet pohybem, gestem, obraz-
kem, predmétem, zdvojovat sdéleni. U predskolakl lze také zapojit
i ostatni déti a vyzvat je tfeba k preformulovani a zopakovani sdéleni
ucitele. Dité by mélo mit vidy vice moznosti a podnétll k porozuméni
nez pouze slovni projev ucitele. Teprve pokud dité rozumi, mizZe se ucit.

PFizpUsobit jazykovy projev

Dité s OMJ potrebuje, aby uditel mluvil pomalu, vyrazné, dostatecné
nahlas, s vyraznou artikulaci, gesty a ne z pfilis velké vzdalenosti. V za-
vislosti na jazykové urovni déti je vhodné jazyk zjednodusit a nepouzi-
vat prilis sloZité vyrazy a vétné konstrukce. Bezpodminecné je ale nutné



mluvit vZdy spravné, dbat i na spravnou intonaci, frazovani a jasnou vy-
slovnost, nebot jazykovy projev uditele je pro déti vzorem. DlleZité je
také uzivani spisovné cestiny.

Opakovat a opakovat

Dité se nejlépe uci opakovanim. Je vhodné zapojovat v pribéhu dne
stejnd slova, formulace a slovni spojeni, aby dité mélo moznost dany
vyraz slySet nékolikrat. Zpocatku pfilis neobménovat pojmenovani stej-
nych véci a ¢innosti. Déti tak maji vétsi moznost jim porozumét a zapa-
matovat si je (napf. Dobré rdno; Dobrou chut; Mds hlad? Mds Zizeri? Jak
se mds? Jak se jmenujes?). Dité, které viibec neumi ¢esky, potfebuje po-
stupovat pomalu. Mohlo by ho tedy zmast, kdyZ se ho jednou zeptame
,MGads Zizeri?” a podruhé ,,Chces napit?” Podobné také pri pojmenova-
vani predmétd zacinat 1. padem jednotného Cisla (,,To je lev.”), umoznit
ditéti slySet slovo vicekrat v zakladnim tvaru a teprve poté prechazet
k dal$im paddm (,UkaZ na obrdzku Iva.”), protoze se tvary mohou vy-
znamné lisit. Je také vhodné zaradit rGzné hry, ve kterych se opakuiji
stejné formulace (napt. Rybicky, rybicky rybdri jedou; Dobry den, pojdte
ven). Kazdé rano si také mohou déti spolecné s pani ucitelkou prochazet
obrazkovy denni reZzim a pojmenovavat jednotlivé ¢innosti. Ranni kruh
muzeme uvadét vzdy stejnymi slovy, pisni ¢i basnickou. Ritudly a opako-
vani podporuji pocit bezpeci a orientaci v programu dne.

Vybrat vhodny material

Ve tridé mohou byt vybavené koutky (kuchyrka, ZOO, obchod...), které
vyuZivaji déti pfi volné hre. Déti tak pfi hie v koutcich spolu komunikuji
o danych predmétech a cinnostech, tematické ¢lenéni pomuze détem
Vv rozvoji jazyka.

Vyuzivat nahodné chvilky

V pribéhu dne se objevuji chvile, které je vhodné vyuzit ke kontaktu

s détmi s OMJ. M{ze se jednat o nejriznéjsi situace:
Pti volné hre - Ucitel se mlzZe pfipojit ke hie ditéte a trochu si s nim
povidat. Pokud si tfeba dité hraje s kostkami, Ize se ptat, jakou maji
barvu, kolik jich je atd.
Na lavicce - Déti napriklad cekaji na lavicce pred koupelnou, kam
chodi po skupinach. Z ¢ekani lIze udélat jazykovou chvilku. Uditel
mUzZe procvi¢ovat s détmi ¢asti téla (kde mas oci, kde mas nos...)



V Satné - Dité s OMJ uzZ je oblecené a ¢eka se na ostatni. Ucitel pro-
cviCuje s ditétem nazvy obleceni (kde mas Cepici? - Na hlavé. Jakou
barvu ma cepice? - ¢ervenou...)

Venku - Pobyt déti na zahradé tvofi pomérné znacnou ¢ast dne. Déti
maji mit prostor pro volnou hru a predevsim pro pohyb. Déti s OM)J
vSak nezbytné potrebuji rozvijet ¢estinu, proto je vhodné i tento ¢as
Castecné vyuZit. Pedagog se muze venku vénovat nékterym détem
a vyuzivat jazyk pri hfe a pohybu ditéte.

(,Ty mas ale velké auto, co v ném vezes?“

,Hodi$ mi ten mi¢? Budeme si hazet!“ Pfi hodu pak vidy volame , ha-
zim“ a pfi chytani ,,chytam”. Dité uslysi a fekne tato dvé slovesa toli-
krat, Ze ma velkou Sanci si je zapamatovat.

S ditétem Ize zopakovat pisnicku Hlava, ramena, kolena palce...
Zadavat mu ukoly ,Najdi na zahradé kyblik! Najdi na zahradé mic.”)
V praxi se také osvédcilo vzit si skupinku déti s OMJ strnou (tfeba
do oddélené ¢asti zahrady) a vénovat se jim. Tento zpUsob prace ne-
musi byt tak pripraveny jako jazykova lekce, jedna se o volnéjsi kon-
takt s détmi - hra spojena s rozhovory a rozvojem jazyka.)

Pti fizenych Cinnostech je také nutné zohlednit déti s OMJ, aby se neciti-
ly vyclenéné a cinnost pro né byla pfinosna. DuleZité jsou predevsim dva
hlavni aspekty:

Porozuméni, moZnost zapojit se s porozuménim.
Déti potrebuji védét, co se déje, proc se to déje a co maji délat.

Rozvoj ¢estiny, mozZnost ucit se. Mnohdy stac¢i malické Upravy pti volbé
slov ¢i tvard slov k tomu, aby dité porozumélo a mohlo si propojit vyraz
s redlnou situaci ¢i predmétem. Pokud navic dané vyrazy zazni vicekrat,
uci se.



Vyuzivat nazornost ve vsech podobach, to je zaklad, kterého je dobré
vyuzivat v pribéhu celého dne (jak jiz bylo zminéno), obzvlast pak pfi
fizenych cinnostech. Je vhodné zapojit predméty, rekvizity, fotky, ob-
razky, karticky, gesta, ukazky (naptiklad pri vysvétlovani pravidel hry
vyuZijeme figuranta-dité, které predvede, co maji déti délat.) Princip
nazornosti je popsan na konkrétnich prikladech c¢innosti 1,2,3, které za-
nedlouho nasleduji.

Upravit instrukce: Zjednodusit, ustalit a opakovat.
Zajistit, aby pfi praci v celé skupiné mély déti s OMJ moznost dobfe vi-
dét na uditelku. Vizudlni viem a pohyb rtd ve spojeni s vyraznou artiku-
laci a gesty usnadnuje porozuméni. Vyuzivat ustalené instrukce - Pokud
to dokazeme, je dobré volit vidy stejné formulace pfi zadavani Casto
se vyskytujicich instrukci. Napriklad vidy fekneme: udélame kruh a ne-
stfidame s instrukci pojdme do krouZku). Pani ucitelky na jedné tridé se
mohou domluvit na par zakladnich instrukcich, které sjednoti, a vytvori
si maly seznam formulaci. Zde je ukazka pro inspiraci:
Jdeme na koberec
Jdeme ke stolu
Sedneme si na Zidle
Stoupneme si
Zujeme si backory
Udélame kruh
Chytime se za ruce

Ovérovat porozuméni. DUleZité je nespokojit se s tim, Ze dité s OMJ
déla pti fizené &innosti to, co ostatni. Casto to ani zdaleka neznamena,
Ze rozumi a uci se. Déti samoziejmé napodobuiji, ale mozna vibec ne-
tusi, co se déje, a unika jim smysl dané cinnosti/hry, co? je jednak skoda
a zaroven pak nerozviji jazyk. Pokud dité napfiklad po nas opakuje slo-
va, jejichZ vyznam ale neznd, nemUze je v budoucnu nikdy pouzit a tim
padem se vlastni nic neuci.

VyuzZit patrona. Mame-li stanoveného patrona-dité, ktery pomaha
noveé prichozimu s OMJ, je dobré vyuzit ho i na fizené ¢innosti. MGzZeme
patrona jiz predem seznamit s naplni ¢innosti a pozadat ho, aby pfipad-



né dité s OMJ navedlo, co ma délat. (Napriklad je v planu hra Rybicky
rybicky rybadri jedou. Patrona pozadame, aby pfi Utéku rybicek z jedno-
ho konce tfidy na druhou chytlo dité s OMJ za ruku a béZely spolu.)
Toto opatreni je konkrétné popsano v prikladu Cinnosti Cinnosti 2, ktery
zanedlouho nasleduje.

Délit déti s OMJ do rdznych skupinek. Pokud pfi fizené ¢innosti pracuji
déti v mensich skupinkach, dohlédneme na to, aby déti s OMJ nezustaly
pohromadé a nekumulovaly se v jedné skupiné.

Pfi pohybovych cinnostech propojit jazyk s pohybem. Pfi pohybu
a cvi¢eni je vhodné vyuzit prileZitost k propojeni s jazykem. Vyplati se
pojmenovavat pfi cviceni ¢asti téla ¢i pozice (sedime, stojime, leZzime)
a opakovat vzdy nékolikrat. Détem s OMJ tim nabizime prileZitost ucit
se.

PFi vytvarnych ¢innostech vyuzivat ukazky. Slovni instrukce je vhodné
doplniovat vidy ukazkou. (Pfedem ukazujeme détem finalni vyrobek,
predvadime stfihani papiru ntzkami.) Provazime cinnost slovnim ko-
mentarem. Déti mGzeme naptiklad nejprve vyzvat, aby zvedly nad hla-
vu papir, pak ntzky. (Ucitel ziska prehled, které déti maji vse pripraveno,
déti s OMJ si propoji vyraz s redlnymi predméty.) Pak ucitel pokracuje
s instrukcemi a predvadi stfihani. Ucitel mize také komentovat ¢innost
déti (Ty krasné strihas). Lze vyuZit i pro gramatické jevy (Ja stfiham, ty
stfihas, on strihd)

Pfi hudebnich ¢innostech volit vhodné texty. Je potfeba zamyslet se
nad vybérem vhodné pisnicky. Mnoho Ceskych pisni je nesrozumitel-
nych i pro ¢eské déti a je zbytecné, aby se déti s OMJ ucily vyrazy, které
jim v budoucnu k nicemu nebudou. (viz. Ov¢aci, Ctverdci, vicka, ¢oco-
vicka, vypasli). Idedlni je probrat text pisné s ditétem individudlné jesté
pred skupinovou ¢innosti ¢i v malé skupiné déti v kurzu ¢estiny. Pomoci
obrazkll a nazornosti zajistit, aby dité rozumélo vyraziim a pribéhu pis-
nic¢ky, dohlédnout na spravnou vyslovnost. Vice informaci k volbé textu
(pisnicek i basnicek) lIze nalézt v samostatném oddilu, ktery zanedlouho
nasleduje.

Sladit napli rtznych forem podpory. Individudlni prace s ditétem ¢i



praci s détmi v kurzu (pokud tento typ podpory probiha) je vhodné
sladit s planovanymi ¢innosti pro celou tfidu. Pfi individualni praci se
vyplati probrat s ditétem slovni zasobu, pravidla her ¢i basnicky, které
se objevi v pribéhu daného tydne pfi fizenych ¢innostech. Dité se bude
moci lépe zapojit, opakovani umozni uceni. Tento princip je konkrétné
popsan v prikladu Cinnosti Cinnosti 2, ktery zanedlouho nasleduje.

V nasledujicich tfech prikladech je vidy nejprve popis ¢innosti v bézné po-
dobé a pak navrh na Upravu ¢innosti s vyuZitim nékterych vyse uvedenych
doporuceni. Texty mohou poslouZit jako inspirace pro predstavu, jak Ize
¢innosti uzpusobit.

BEZNA VERZE CINNOSTI

Velmi oblibenou a casto zarazovanou pohybovou c¢innosti v materskych
Skolach je hra zndma pod nazvem ,Télo na télo” nebo také , Koleno na ko-
leno”. Jedna se o hru, diky které si déti zdbavnou formou procvicuji nazvy
Casti lidského téla.

Ke hre je potfeba volny prostor pro pohyb, déti béhaji za doprovodu pis-
nicky. Jakmile ucitelka pisni¢ku pozastavi, zvola napiiklad: ,Celo na &elo!“
Ukolem déti je spoijit své ¢elo s ¢elem jednoho ze svych kamaradd. Dané
se opakuje s riznymi ¢astmi téla (koleno na koleno, bficho na bficho, ucho
na ucho apod.).

Ceské déti se tuto hru Eastym zafazovanim obvykle velmi rychle naudi.
Nutno vsSak podotknout, Ze z praxe je znamo, Ze nejmladsi trileté déti
nebo déti, které hru jesté neznaji, maji zpocatku velky problém pochopit,
Ze nemaji na zvolanou ¢ast téla napriklad jen ukazovat, ale Ze ji maji spojit
s dalsim kamaradem. Pro déti s OMJ je porozuméni hre tedy jesté mno-
hem tézsi.

Problémem byva castokrat samotnd motivace hry. Déti s OMJ ji nemusi
vzdy dostatecné porozumét, takze napfriklad ve chvili, kdy se déti zastavuji
a spojuji se, déti s OMJ stoji na misté a zmatené pozoruji, co se kolem nich



déje. Néktefri se i po vyzvé ¢i dopomoci ucitelky nechtéji zapojit z divodu
ostychu ¢i nejistoty. Problémem byva i samotné neporozuméni jednotli-
vym nazvam Casti lidského téla. Postupem casu se obvykle i déti s OMJ
zacnou do hry zapojovat, neni vsak jisté, zda danym slovim uZ opravdu
rozumi a tedy se uci, nebo zda jen napodobuji ostatni. DalSim Uskalim
v této hie mlze byt i pouzivani zdrobnélin, napfiklad kolinko, bfisko, ousko
apod., které déti s OMJ zbytecné matou. Lepsi je volit vidy zakladni tvar
(koleno, ¢elo). Problémem je pak i vyuzivani predlozky ,,na“ a absence slo-
vesa ve zvolani, které by specifikovalo, co maji déti s uréenou ¢asti téla
délat. (Lze upravit: ,Dej koleno na koleno®)

Nevhodné je i stfidani jednotného a mnozného cisla u jednotlivych c¢asti
lidského téla, napf. ucho — usi. Naopak vyhodou je tvar obou zvolanych
podstatnych jmen — v obou ptipadech je vidy stejny (1. a 4. pad).

UPRAVENA VERZE CINNOSTI:

Tuto béZnou ¢innost lze upravit tak, aby pro déti s OMJ bylo snazsi zapojit
se. Ucitelka mlZe pfi motivaci hry pouzit plySové miminko, s jehoZ pomoci
déti se hrou seznami. (V nékterych MS jsou k dispozici i miminka uréena
na multikulturni vychovu (africké, asijské).

Ucitelka tedy uvede cinnost ukdzkou s miminkem: ,,Ahoj déti, ja jsem
(jméno) a chci si s vami hrat. Budeme k tomu potfebovat ruce/nohy/
usi/kolena...” Ucitelka vSe predvadi s miminkem a vyzyva tim déti, aby
napodobovaly — zamdavaji rukama, zatfepaji nohama, zatahaji se za usi,
zmacknou si ukazovackem sSpi¢ku nosu apod. (Déti s OMJ uz znaji vyrazy
z pisnicky s ukazovanim - Hlava, ramena, kolena, palce, odi, usi, pusa, nos.
V této hie budou dané pojmenovavat v jednotném Cisle - koleno, rameno,
ucho.) Ucitelka pak ukazuje na miminku nejprve kolena, pak jedno koleno,
druhé koleno. Vyzve nékteré dité - Ukaz mi, kde mas koleno, ucho, ruku..
Déti s OMJ tedy uslysi jednotné Cislo s ukazkou ¢asti téla.

Soucasti motivace mUze byt i nacvik hry se dvéma plySovymi miminky, kte-
ra predvedou, co se bude dit, kdyZ bude hrat pisnicka (béh), a co se stane,
kdyz pisnicka na chvili hrat prestane, a pani ucitelka néco zvolda. Déti se tak
nazorné seznami s pravidly hry a zaroven si zopakuji nazvy ¢asti téla jesté
predtim, nez samotna hra zacne.



S ohledem na déti s OMJ je vhodné pridat do instrukce sloveso, tedy misto
»koleno na koleno” uzivat napfriklad ,,dej koleno na koleno”.

Pri hie je nutné fidit se nékolika zdsadami:
NevyuZivat zdrobnéliny
Opakovat vyrazy
Pouzivat nejprve pouze slova, ktera zaznéla pfi motivaci, az pozdéji pfi-
davat dalsi.
Zpocatku pouZivat jen jednotné Cislo podstatnych jmen. (Déti s OMJ by
vsak mohl mast jiny tvar ve 4. padé u ruky a nohy — ruka na ruku/noha
na nohu — dané lze vyresit i pouzivanim podstatného jména dlan a cho-
didlo, zaleZi na jazykové pokrocilosti déti a zvazeni ucitelky).
Nenutit dité k fyzickému kontaktu s dalSim ditétem, pokud odmita (Ize
si zase pomoci s plySovym miminkem).
Nezarazovat ¢asti téla, kterd mohou byt pfilis intimni (nos na nos, pusa
na pusu) Autor textu Priklad ¢innosti 1: Bc. Tereza Saga

BEZNA VERZE CINNOSTI

Bezpeéné znamou &innosti v kazdé MS je pohybova hra Rybicky, rybicky,
rybdri jedou, ktera je idedlni na zahrati ve tridé, pripadné i venku na zahra-
dé. Otazkou je, zda déti, které nemaji pokrocilou jazykovou uroven, poro-
zumi slovni zasobé, zdrobnélinam a pravidlim hry. Déti s OMJ pravdépo-
dobné brzy zacnou napodobovat ostatni a budou béhat s davem z jednoho
konce tfidy na druhy. Je to ale pro nds dostacujici stav? Neni Skoda, Ze déti
s OMJ nevédi, o co v dané hre jde? Co mlizZeme udélat pro to, aby se mohly
zapojit s porozuménim a tim padem i s motivaci?

UPRAVENI VERZE CINNOSTI

V této verzi jsou vyuZita nékterad z doporucovanych konkrétnich opatre-
ni - nazornost, vyuZiti patrona, zjednoduseni instrukci, propojeni s dalsi
formou podpory.

Formulace Rybicky, rybicky, rybdri jedou je pro déti s OMJ dost obtizna
na porozumeéni a vyslovnost. Zdrobnélindm se celkové snazime co nejvice
vyhybat. Pokud ovsem tuto hru i presto zafazujeme do naplné cinnosti
v MS, je vhodné ji détem objasnit.



MuUzZeme vyuZit podporu v jazykovém kurzu ¢i individudlni praci s ditétem
(pokud tyto formy podpory v MS probihaji), a zafadit ¢innost, kterd bude
predchazet zminéné hre s celou tfidou.

Déti nejprve ucime vyraz ryba v zakladnim tvaru, nikoliv zdrobnélinu. Vy-
uzit Ize nejriznéjsi knizky, obrazky, fotografie, hracky. Déti mohou hledat
rybu v obrazku, hrat pexeso, tridit ryby podle bareuv...

Pak mlzZeme zarfadit jednotné a mnozné Cislo 1 ryba X 2 ryby. Opét je vhod-
né pracovat nazorné s predméty, hrackami ¢i obrazky. Lze vyuZit obruce,
které budou predstavovat rybniky. Déti mohou pocitat, kolik je ve kterém
rybniku ryb. Teprve kdyZ maji déti bezpecné zafixovany termin ryba a ryby,
Ize pokrocit ke zdrobnélinam. Zacneme s jednotnym Cislem ryba - rybicka.
Vhodny zpUsob je dat vyrazy do souvislosti s velikosti velkd ryba X mald
ryba - rybicka. Naznacujeme rukama malou a pak velkou rybu, vyuZijeme
obrazky... MlzZeme pfipravit vystiihané malé a velké ryby, déti je pojme-
novavaji ,mala ryba - rybicka“, ,velka ryba“. Déti se tak zaroven uci vyrazy
mala X velka, coZ také obohati jejich slovni zasobu.

Pak mlzeme prejit k mnoznému dCislu, vyuZit Ize opét obruce, déti ndam
fikaji, zda jsou v rybniku naptiklad 3 malé rybicky nebo 2 velké ryby. Kdyz
déti predeslé kroky bezpecné zvladnou, mizeme pfi procviceni vse kombi-
novat (jednotné, mnozné Cislo, pocet, zakladni tvar a zdrobnélina - 1 velka
ryba, 3 malé ryby - rybicky..)

Dal$i aktivitou m(Ze byt rybafeni. ZaleZi na vybaveni MS, ale pomérné
snadno se da s détmi pti vytvarnych aktivitach vyrobit ryby ze Ctvrtky
s magnetem na brise a prut - dfevéna tycka Ci vétvicka s provazkem a mag-
netem na konci. Nasledné si s détmi hrajeme na rybare. Déti stoji kolem
obruce, uprostred obruce lezi ryby s magnety. Pokud pracujeme naptiklad
se skupinou 4 déti, vezmeme si 1 prut s magnetem a propojujeme cinnost
s jazykem. Ptame se déti: Kdo chce byt rybar? Déti maji odpovidat: Jd chci
byt rybdr. Jednomu ditéti dame prut (v obruci jsou rGzné barevné velké
a malé ryby) a davame mu dkoly: Chyt velkou Zlutou rybu, chyt malou cer-
venou rybu, chyt modrou rybicku... Déti timto u¢ime i 4. pad (nejprve se
s 4. padem seznamuji pasivné pfi poslouchani nasi instrukce). Ostatnich
déti se vidy ptame, jestli rybar chytil spravnou rybu. Po chvilce se déti
stridaji - opét se ptame, kdo chce byt rybar.



Pozdéji a podle jazykové pokrocilosti uréime jedno dité, které bude rybafi
zadavat ukoly (chyt modrou rybu...) Déti si tedy budou fixovat 4. pad i ak-
tivné a zajistime, Ze pfi ¢innosti mluvi vice déti. Pokrocilé déti mlizeme
rozdélit na dvé dvojice, kazdé dvojici pridélime jeden rybnik - obruc. Jedno
dité ze dvojice bude davat ukoly, druhé bude lovit ryby, pak se vystfidaji.
Tyto Cinnosti tedy jednak budou prinosné pro déti jazykové a zaroven je
pfipravuji na hru Rybicky, rybicky, rybdri jedou, kterou zafadime do ¢innos-
ti s celou tfidou v bézném dni.

PFi samotné organizaci hry Rybicky, rybicky, rybdri jedou mizZeme mit pfi-
pravené karticky rybi¢ek a jednoho rybare. Déti mohou losovat - kazdé si
vytahne jednu karticku (tim zaroven odpadne obvykly boj, kdy vSechny
déti Zadaji ucitelku o pridéleni funkce rybare), hru tak ozvlastnime a déti
s OMJ pochopi, Ze ve hre figuruji rybicky a rybar (rybar muze byt vyobra-
zen s prutem, jak chytd ryby u rybnika). Karticky si déti mohou pfipnout
na tricka, nebo jen drzet v ruce.

VyuZzit |ze také patrona, pokud s nim pracujeme. (Patron je zvolené dité ze
tridy, které ma zajem pomahat ditéti s OMJ pfi béznych dennich ¢innos-
tech.) Patronovi mizeme dat za Ukol, aby po vyzvé rybare Rybicky, rybicky,
rybdri jedou, chytlo ,,rybicku s OMJ“ za ruku a prebéhly tfidu spolecné.

BEZNA VERZE CINNOSTI

Pomérné béZnou aktivitou v MS je napodobovéni zvifat (¢innost se reali-
zuje v mnoha rGznych podobach). Déti napriklad béhaji dokola na koberci
a pani ucitelka zadava zvireci diktat: ,BéZzime jako konicci, skaeme jako
Zabky, dupejte jako medvéd, letime jako motyli, ted se budeme plazit jako
had!“ (Takové formulace nejsou pro déti s OMJ pfilis vhodné a jsou naroc-
né na porozuméni - stfida se jednotné a mnozné Cislo zvirat, pouzivaji se
zdrobnéliny, slovesa jsou v rdizném tvaru.) Cinnost byva u déti velmi obli-
bend a vétSinou ani zdanlivé nevznika potreba dalsich motivacnich prvki
a pobidek k ¢innosti.

MuUZe se ovsem stat, Ze dité s OMJ vibec neporozumi, co se déje. Po nastu-
pu do jazykové neznamého prostredi si déti rychle zvyknou napodobovat
v ¢innostech ostatni, coZz mizZe budit dojem, Ze rozumi. Pfi popsané cin-



nosti ale nemusi vlibec tusit, Ze se jednd o napodobovani zvirat a zkratka
se napriklad plazi po vzoru ostatnich déti. Tim padem si jednak nemaji
moznost ¢innost poradné uzit a jednak pro né neni pfrilis jazykové prinos-
na, protoZe si nepropoji vyrazy s odpovidajicim obsahem. Pritom staci
pomérné malo, abychom dali détem moznost zapojit se s porozuménim.
V tomto pfipadé mizeme jednoduse vyuzit obrazky a zvuky zvirat. Nasled-
né je dobré zaméfit se i na jazyk, ktery pouzivame, a promyslet predem
formulace pfi zadavani instrukci.

UPRAVENA VERZE CINNOSTI:

Ucitel si mGzZe nasadit kouzelnickou Cepici a do ruky vezme kouzelnic-
kou hllku, dramaticky predvadi za doprovodu kouzelnické formule ,,cary
mary“, Ze déti zacaruje do jednotlivych zvifat. VZdy ukazuje détem odpo-
vidajici obrazek zvitete, nazev zvirete padne v 1. padé a v zakladnim tva-
ru, a to nékolikrat. Ucitel si zvoli jednotnou formulaci a tou uvede kazdé
kouzleni, napfiklad:

4

,Cary mary, ted je z tebe pes®, ,Cary mary, ted je z tebe had”

Nazev zvirete ucitel nékolikrat opakuje, pfipadné vyzve déti, aby také opa-
kovaly. Nebo nejprve ukaze obrazek a pta se déti: ,Co to je?" -, Zaba“

\Wbornég, to je zaba! ,Cary mary, ted je z tebe 7abal”
Pti opakovaném zarazeni ¢innost se pristé mizeme zaméfit i na slovesa

a zapojit je do formulaci, nejprve treba v infinitivu: ,,Budeme skakat jako
Zaba“, ,,Budeme létat jako motyl“, ,,Budeme se plazit jako had”

Dramatizace pohadky misto ¢téni, video:

Cinnostni pFistup - jazykova podpory pfi ¢innostech, text:



PFi fizenych cinnostech s celou tfidou je vhodné brat v potaz pritomnost
déti s OMJ a modifikovat Cinosti tak, aby se mohly vSechny déti zapojit
s porozuménim. K tomu nam pom{ze predevsim princip nazornosti, vhod-
né volené instrukce, propojeni forem jazykové podpory a dalsi vyse uve-
dena doporuceni.

Pisnicky, basnicky a fikadla jsou velmi vhodnym prostfedkem jazykového
rozvoje vsech déti, obzvlast pak déti, pro které ¢estina neni matefskym
jazykem. Forma basni¢ek podporuje snadné zapamatovani diky pravidel-
nému rytmu, rymu a kratkym versim.

Casto prednasime pomaleji, s vyraznou artikulaci a intonaci, coz
napomaha porozuméni. Zalezi samoziejmé na vhodném vybéru textu
(krkolomnym a sloZitym vyrazdm dité neporozumi, i kdyZ budou zasaze-
ny do kratkého verSe a predneseme je s vyraznou artikulaci.) Zaroven je
daleZity kromé tempa a artikulace také zplUsob pfednesu basné. V této
souvislosti miZeme mluvit o recitaci nebo deklamaci. Pri recitaci vyniknou
vyznamové vztahy slov a spravna intonace. Deklamace toto do jisté miry
potladuje a soustfedi se na rytmicnost, tedy déti mohou basen snadno
vytleskavat ¢i deklamovat do kroku. Z hlediska porozuméni je ale zpUsob
recitace snazsi a pro déti s OMJ vhodnéjsi. Na to upozornuje i ve svych
seminafich pro pedagogy MS Mgr. Milena Kmentova (PedF UK, seminat:
Hudebni ¢innosti pfi osvojovani cestiny jako matefského i druhého jazyka).

jsou velmi vhodné pro nacvik vyslovnosti, samohlasky zaznivaji
pfi zpévu velmi dlouze a davaji vyniknout i jednotlivym souhlaskam. P¥i
pomalejSim tempu pisné maji déti s OMJ dostatek Casu zorientovat se
v jednotlivych usecich a slovech. Téchto charakteristik si v§imla také au-
torka metody splyvavého ¢teni Sfumato, a na principech zpévu vytvorila
metodu vyuky ¢teni pro prviacky, kterd se velmi osvédcuje. (Jednim ze
zjisténych prinosl je skutecnost, Ze ve tridach, kde se déti udi Cist touto
metodou, se neprojevuji specifické poruchy uceni jako dyslexie.) AvSak
Mgr. Milena Kmentova na zakladé vyzkumu zjistila, Ze pro déti s OMIJ je



obtizné zapojit se hned od pocatku do zpévu pisni, a doporucuje nejprve
pracovat s jinymi hudebnimi ¢innostmi. Na svych seminafich predstavuje
rlzné moznosti prace napriklad jen s kratkym verSem, ¢i melodizovani slov
doplnéné nazornosti a gesty.

(Tématu Hudebni ¢innosti pri osvojovani ¢estiny jako materského i druhého
jazyka se vénuje na katedre Hudebni vychovy PedF UK v ramci védeckého
projektu Grantové agentury UK Hudba jako vyrazny prostredek kultivace
reci predskolnich déti.)

Hlavnim principem, ktery podporuje uceni, je opakovani. Tedy basnicky
a pisnicky jsou vhodné i proto, Ze se s détmi ¢asto opakuji ve stejném znéni
a to jim dava obrovskou Sanci si je zapamatovat. Tim se miZeme inspirovat
i pti zadavani kazdodennich instrukci a opakovat je ve stejnym formulacich.

Problém basnicek a pisnicek ve vztahu k détem s OMJ tkvi ve volbé vhod-
nych textd. BohuZel mnoho z téch, které vyuzivdme bézné v MS s ¢eskymi
détmi, nejsou nejvhodnéjsi pro déti s OMJ. Kdyz se podivame napriklad
na oblibenou pisnicku Ovcdci Ctverdci, zjistime, Ze jeji obsah je nesrozu-
mitelny i pro Ceské déti. Navic témér zadné slovo z pisné déti v budouc-
nu nevyuziji (ov¢aci, Ctveraci, vicku, ¢ocovicku, vypasli). Neni tedy pfilis
pfinosné, aby se ji déti s OMJ ucily, zaroven slova jsou pomérné narocna
na vyslovnost (Ctveraci).

Mame tedy dvé mozZnosti:
Vybrat vhodné texty
Upravit stavajici texty

KRITERIA PRO VYBER TEXTU S OHLEDEM NA DETI S OMJ

Srozumitelnost
Texty by nemély obsahovat zastaralé vyrazy ¢i nonsensova slova.

Smysluplnost
Texty by mély obsahovat smysluplna slova, ktera se daji vyuZzit v bézné reci.

Pfiméfena narocnost



Texty by nemély obsahovat krkolomné vyrazy ani zdrobnéliny.

Nonsensové basnicky, které vyborné rozviji cit pro jazyk a smysl pro slovni
humor u ¢eskych déti, jsou pro déti s OMJ nevhodné, napfriklad:

Abraka dabraka,
cdry mary,
kolesa od lesa,
brundibdry,
¢lobrdo na tvrdo,
hrnky brnk,
kocour je v rosti,
vrabec frnk,
kambala papala,
Cimboraso,
skalina z komina,
jahly, maso.... (Josef Kainar)

Matouci a nespravné vyrazy, jako napciklad tulipani v nasledujici basni:

Tulipdn a tulipani
cely den se sobé klani,
aZ se divi okoli:
Ze je zdda neboli? (Jifi Zacek)

Slovni humor a hra se slovy je opét velmi vhodna pro rozvoj jazyka ces-
kych déti, détem s OMJ vsak byvaji takové texty obtizné srozumitelné:

Posmival se konipdsek
jednou zrdna datlovi:
Datle, datle, kde mads datle?
Datle mam tam, konipase,
kde konipas koné pase. (Jifi Zacek)

Zdrobnéliny je vhodné vyuZivat co nejméné. Déti s OMJ ¢asto nemaji Sanci
seznamit se s vyrazy v zakladnim tvaru, coZ potrebuji pfednostné. Zaroven
zdrobnéliny jsou sloZité na vyslovnost i zapamatovani.



(+ v nasledujici ukazce nesmysiné vyrazy pacicky, tapicky nebo nespravné
pouzity vyraz cmuchdni ve vztahu k lidskému cichu):

Paci, paci, pacicky,
to jsou moje rucicky.
Tapy, tapy, tapicky,
to jsou moje noZicky.
Rucicky aby délaly,
noZky aby béhaly.
Ocka aby vidéla,
ouska aby slysela.
Pusinka je na papadni
a nosdnek na cmuchani.
Cmuchy, Emuchy, émuch.

Daji se najit basnicky, fikanky a pisnicky, které jsou mnohem vhodnéjsi.
Predevsim srozumitelné, jednoduché, jednoznacné, jazykové primérené
narocné a takové, které se daji dobfe propojit a ukazovanim, gesty a na-
zornosti, jak je tomu napfiklad v nasledujicich ukazkach.

PROPOJEN{ S POHYBEM:

Hlava, ramena, kolena palce, kolena, palce, kolena palce,
Hlava, ramena, kolena palce, oci usi, pusa, nos.

Vsechny moje prsty
schovaji se v hrsti
Spocitam je hned

jedna, dva, tri
Ctyri, pét.

To je bricho, to jsou zdda,
To je Celo, tvdre, brada.
To jsou lokty, ramena,
Chodidla a kolena.



PROPOJENi S CINNOSTMI:

Vezmi Zlutou tuzku,
namaluj si hrusku
a pod hrusku talir,
sldva ty jsi malir!

PRO POKROCILEJSi DETI:

Dobré rdano, dobry den,

pojdte deéti vsechny sem!

Copak se to venku déje?

Slunce se tam na nds sméje!
Ptdci krdsné zpivayji,
stromy na nds mavaji.
Na obloze Zadny mrak,
podivej se, je to tak! (Monika Kriegsmanova)

UVEDENI CASTI DNE:
Dobrou strategii je zafazovani stejnych basnicek ve stejnych fazich dne -
Rani uvitaci basnicka, basnicka pri louceni, basnicka pred obédem:

To jsou prsty,
to jsou dlané,
mydlo s vodou

patri na né.

A po mydle

dobré jidlo,

a po jidle
zase mydlo.

Nashledanou, nashledanou,
pristé zase prijdeme,
nashledanou, nashledanou,
uZ se na to tésime



SNICKY:

D

BEZNE B

Sedi bubdk na dubu,
ktery v lese stoji.
Strasi deti: Bububu!
A pak se sdm boji! (Jifi Zacek)

Vyrazy jako bububu, ¢dry mdry nebo hudry hudry mizeme zaradit, pokud
jich neni pfilis v jedné basni¢ce. Déti zpravidla dobfe chapou, jaky maji
tato slova vyznam, pokud rozumi vSéem ostatnim sloviim, a pokud zminéné
vyrazy predneseme vyrazné, odpovidajicim zplsobem (pfi kouzleni cdry
madry napriklad doprovodime pohybem rukou - ukazkou ¢arovani a podob-
né).

Nékteré basnicky obsahuji humor, ktery vSak mohou pochopit i détis OMJ,
pokud na to dohlédneme. S nasledujici basni¢kou Ize pracovat s pomo-
ci obrazkd - mizeme détem nejprve ukazat na obrazku papirového draka
a pohadkového draka, budeme je tim i ucit, jaké vyznamy ma tento vyraz.
Zaroven se pak déti uci tvar osloveni ,Draku”. Vhodné je také to, Ze bas-
nic¢ka je vlastné rozhovor s otdzkami a odpovédmi, déti se mohou pozdéji
stfidat a fikat basnicku na preskacku tfeba ve dvou skupinach, procvicuji
pragmatickou rovinu jazyka a také trénuji spravnou intonaci otazek a od-
povédi. Slovo spiZ, které se v basnice vyskytuje sice neni zcela idealni
a nejfrekventovanéjsi, ale zalezi na posouzeni a vyhodnoceni kladl a za-
por( jednotlivych text(:

Draku, ty jsi vazné drak?
Hudry, hudry,
je to tak!
A mds zuby draci?
Mdm dva,
to mi staci!

A co témi zuby jis?
Princezen mam plnou spiZ!
Ach ty Ihari,
kaZdy to vi,

e jsi jenom papirovy! (Jifi Zacek)



Je dobré, vnimat texty i po jazykové strance a vyuzit je maximalné k rozvoji
jazyka déti. Napriklad nasledujici basnicka je vhodna pro uceni 1. a 2. oso-
by (JA mam.., ty mas..)

MuzZeme se také zaméfit na Zensky a muzsky rod (jedna teta X jeden stryc)
a na basnicku navazat jazykovym cvi¢enim pfi individualni praci nebo
v kurzu. Predskolni déti Ize na basnicce ucit pribuzenecké vztahy. Narocné
vSak pro déti budou idiomy jako mit se k svétu a mit srdce ze zlata. Tuto
basnicku tedy mGzeme vyuZit pravé s jazykové pokrocilejSimi détmi, které
budeme chtit seznamit i s podobnymi jazykovymi obraty. Mit srdce ze zlata
mulzeme détem vysvétlit pomoci obrazku zlatého srdce a opisem daného
pojmu naptiklad slovy hodny c¢lovék..

Ja mam tetu,
ty mas tetu,
obé dvé se maji k svétu.
Maiji srdce ze zlata,
co kdy? jsou to dvojcata?
Ja vim, brasko, (Ize nahradit brdcho)
Ze to pletu,
my dva mdme jednu tetu.
Jedna teta,
jeden stryc,
Skoda, Ze jich neni vic!

Nékteré texty jdou pomérné snadno upravit, treba staci nahradit zdrobné-
liny slovem v zakladnim tvaru.

PUVODNI VERZE:

Dobry den, dobry den,
dneska mdme krdsny den.
Mdm rucicky na tleskani
a noZicky na dupani.
Dobry den, dobry den,
dneska mdme krdsny den.



Tato uvitaci basnicka je vyborna, protoZe se v ni objevuje pozdrav (Dobry
den - pragmaticka rovina jazyka). Basnicka se da krasné propojit s nazor-
nym ukazovanim rukou, nohou, tleskani, dupani. Zdrobnéliny se daji snad-
no nahradit.

UPRAVENA VERZE:

Dobry den, dobry den,
dneska mdme krdsny den.
Mdme ruce na tleskdni,
madme nohy na dupdni.
Dobry den, dobry den,
dneska mdme krdsny den.

Je vhodné nahradit ,,mam rucicky a nozZic¢ky” - ,,mame ruce, mame nohy”
déti se jednak uci Casti téla v zakladnim tvaru, je to pro né jednodus-
$i a vhodné je i opakovani slovesa mdme v basni¢ce (mame krasny den,
mame ruce, mame nohy). S basnickou lze také pracovat podle jazykové
Urovné déti.

Nejprve mizZeme zacit jen s prvnimi dvéma versi a opakovat je, pfipadné
i melodizovat (Dobry den, dobry den, dneska mame krasny den). Pro po-
krocilé déti mlZeme naopak pridat tfeba pozdrav dobré rdno a nékteré
verSe nahradit jinou formulaci:

Dobré rdno, dobry den,
dneska mdme krdsny den.
(nebo - pojdte déti vsechny sem.)
Mdme ruce na tleskdni,
(nebo - Mdm dve ruce na tleskani)
madme nohy na dupdni.
(nebo - mdm dvé nohy na dupdni)
Dobré rdno, dobry den,
Dneska mdme krdsny den.
(nebo - dneska zlobit nebudem, nebo —po svaciné jdeme ven)



PUVODNI VERZE:

Hop, hop, hop, vpravo, vlevo, v bok
poskakujte vsichni s nami,
snéhulacku mezi nami,
hop, hop, hop, vpravo, vlevo v bok.
Tap, tap, tap, pojd’ nds pochytat,
nohou dupni, dlani tleskni,
pak si na kolena klekni,
tap, tap, tap, pojd nds pochytat.

UPRAVENA VERZE:

Hop, hop, hop, vpravo, vlevo, v bok
nohou dupni, rukou tleskni,
na kolena rychle klekni.
Hop, hop, hop, vpravo, vlevo, v bok.

Prace s basnickami a pisnickami pfispiva jazykovému rozvoji vsech déti a je
vhodné zafazovat ji do naplné v MS. Mnohé texty jsou viak pro déti s OMJ
prilis slozité a jazykové malo prinosné. Samoziejmé nebude vidy mozné
vybrat idedlni text a neni v silach ucitele filtrovat veskery jazykovy mate-
ridl, se kterym ve tfidé pracuje. Je ovsem Zadouci zamyslet se nad volbou
textd s ohledem na sloZeni déti ve tridé a uplatriovat jisté principy a krité-
ria pri vybéru text( a také pri nasledné prace s nimi.



Realizace individudlni podpory zavisi na persondlnich podminkach a je-
jich harmonizaci v rdmci MS, ale také na poétu déti s OMJ ve t¥idé a MS.
Pri vy$Sim poctu je vhodné zvaZit organizaci skupinové jazykové podpory,
napt. pro déti s OMJ z celé MS podle pokrocilosti éestiny a véku déti.

Individualni prace nabizi spoustu moznosti. Vyhodou je, Ze ¢as vénovany
jen jednomu ditéti Ize plné pfizplsobit jeho jazykové Urovni, potiebam,
povaze i aktualni ndladé. Ucitel ma zaroven pfrileZitost udélat si dobry pre-
hled o tom, co dité umi a v éem naopak potiebuje podpofit. Pfi individual-
ni podpore je vhodné pracovat systematicky.

MuUZeme také sledovat jazykovy projev ditéte a zaznamenat ,citlivé faze”
k uréitému jazykovému fenoménu, jak je popsano v ¢asti Psycholingvistic-
ké aspekty osvojovani druhého jazyka. Je moziné vysledovat, k jakému ja-
zykovému (gramatickému) jevu je dité zrovna vnimavé - co Casto pouziva,
a tomuto jevu pak vénujeme pozornost.

PFi samostatné praci s ditétem je vSak také vhodné promyslet, jak budeme
postupovat po jazykové strance, aby dité mélo moznost slySet nové vyrazy
nékolikrat, nabalovat nové ucivo na jiz zvladnuté, postupovat od snadné-
ho k naro¢néjsimu.

Idedlni je naplanovat si s ditétem pravidelnou individualni praci a zamys-
let se nad jeji organizaci. Zalezi vidy na moznostech konkrétni MS.

Na individualni praci si mlZeme vyclenit naptiklad 15 minut 2x tydné bé-
hem rannich ¢i odpolednich her. Prvni setkani je opakovaci k tématu dané-
ho tydne kvali upevnéni slovni zasoby a kontrole ze strany ucitele. Druhé
setkani v tydnu mizZe navodit novou tematickou oblast z nasledujiciho tyd-
ne, aby pak do néj dité vstupovalo jiz vybavené zakladni slovni zasobou,



kterou bude potrebovat (toto setkani maze byt i v pondéli dopoledne —
déti tak nezapomenou osvojené dovednosti pres vikend a budou je rovnou
pouzivat v daném tydnu).

Pracujeme-li s ditétem systematicky, prace ma mnohem vétsi efekt. Vhod-
nasleduji v oddile Individudini vzdéldavaci pldn). Tento plan neni nutnosti,
zéleZi na kazdém uciteli. Vzdy je vSak potfeba zmapovat vychozi Uroven
ditéte (jazykova diagnostika) a stanovit si konkrétni cile (napf.: Zjistim, zZe
dité neovlada predlozky. Pro nadchazejici individualni praci si stanovim cil
naucit dité predlozku pred a za. Pak se zamyslim nad tim, jakym zplsobem
mohu cile dosahnout, tedy které cinnosti zvolit. Je vhodné navazat na to,
co jiz dité umi, miZe tedy zéroven procvicovat napfiklad slovni zasobu
z predchoziho setkani — pred stolem, za stolem, pred Zidli, za Zidli, pred
micem, za micem).

Méli bychom tedy vychazet z jazykovych potieb ditéte (v cem ma mezery,
co neovlada) a zaroven napln individudini prace propojovat s ¢innostmi
pro celou tfidu. Je vhodné napf. probrat s ditétem slovni zdsobu spojenou
s aktualnim tématem daného tydne, aby si ji upevnilo, dokazalo se zapojit
do ¢innosti celé tridy, Iépe se orientovalo a zaZilo pocit Uspéchu pfi vyuziti
Cestiny ve spolecnych ¢innostech.

MUzZeme ditéti zaloZit jazykové portfolio, do kterého budeme schrarovat
materialy, se kterymi pracujeme, Ize tam ukladat i hodnoceni. K materia-
[im se mUZeme s ditétem prabézné vracet a opakovat. Rodice tak zaroven
budou mit pristup k informacim. Na zakladé portfolia by pripadné mohli
rodice s ditétem trochu procvicovat. Zalezi vSak na tom, do jaké miry ovla-
daji ¢estinu. Rodice, ktefi se ji sami teprve uci, nejsou pro dité dobrym ja-
zykovym vzorem a nelze o¢ekavat, ze dité nauci mluvit ¢esky. Uloha rodi¢h
je rozvijet matersky jazyk ditéte, coZ je Zadouci a nezbytné i v pripadé, ze
Ziji v jiné zemi. Dité si potfebuje propojovat slovni zasobu nového jazyka
se svou matefstinou.



PFipravit zajimavou napln
Je vhodné vidy vychazet ze zajmu ditéte a zapojovat jeho oblibené cin-
nosti a témata, individualni prace nam k tomu dava prostor.

VyuZzit atraktivni materialy

Je vhodné vyuZivat zajimavé nové nebo naopak zndmé oblibené materi-
aly ditéte (knizky, hracky), které zaroven funguji jako nazorné pomucky
(napf.: MlzZeme pracovat s plySovym medvidkem, kterého si dité prine-
se z domova — pojmenovavat jeho ¢asti téla, ucit se barvy, oblékat jej
a ucit se druhy obleceni, cvicit pomoci néj slovesa, vypravét o ném pri-
béh, cvicit rozkazovaci zplsob ve formé povell, co ma medvidek udélat
atd.).

Povzbuzovat, chvalit, ocenovat

Pochvala ma opravdu velky Gcinek, toho je tfeba vyuzit! Neznalost ja-
zyka v ditéti vyvolava nejistotu a ostych. Je tedy vhodné povzbuzovat
ho usmévem, souhlasnym kyvnutim nebo jinym srozumitelnym zpuUso-
bem (zacindme kratkymi slovy, kterym dité rozumi, i kdyz se jedna o slo-
va méné frekventovana — vyborné, super, bravo; pozdéji prechazime
ke slozitéjsim vyjadrenim oznacujicim, co se ditéti konkrétné podafilo
a za co je chvalime: ,Velmi peclivé jsi uklidil hracky.”). Kromé ustniho
chvaéleni lze vyuzit i systematictéjsi individudlni hodnoceni. MiZeme di-
téti do notysku davat razitka, lepit nalepky, nechat ho postupné vybar-
vovat polic¢ka obrazku apod. Chvaleni vsech déti je samoziejmé zadouci
i pfi kazdodennich ¢innostech s celou tfidou. (Podle vyzkum( PISA maji
Ceské déti velmi nizké sebehodnoceni v porovnani s détmi z ostatnich
zemich a to i v oblastech, ve kterych vykazuji nadprimérné vysledky!)

Konkrétni typ ¢innosti volime podle toho, co konkrétné chceme dité na-
ucit. Vychazime tedy ze stanoveného cile a z jazykové diagnostiky. Zohled-
nujeme zajmy ditéte a jeho aktudlni naladéni.



Rozhovor

Rozhovor s ditétem je pfi individudlni praci idealni. Povidat si mGzeme
s ditétem nad knizkou, hrackou, obrazkem. Je vhodné vyuzit rizné slov-
ni hry, nechat dité dokoncovat véty, pojmenovavat véci, obrazky atd.

Basnicky

Pravidelny rytmus a rym podporuje snadné zapamatovani, déti se uci
intonaci, vyslovnost, ziskavaji cit pro jazyk. Nejprve se miizeme zaméfrit
na slova z basnicky a vyuzit rizné obrazky ¢i predméty, aby dité vSem
slovim porozumeélo. Basnicku pak lze rytmizovat, melodizovat, drama-
tizovat, pro déti s OMJ je vhodné doprovazet néktera slova vzdy stejnym
gestem ¢i pohybem. Zacinat Ize jen s jednim verSem, postupné pak pfi-
davat. Basnicku si mGzZeme tikat s ditétem na preskacku, dité dokoncuje
rymem nebo fika cely vers. MiZeme také motivovat déti k tomu, aby
basnicky recitovaly rodi¢iim a pribuznym.

Pisnicky

Zpivani je skvély zpUsob, jak rozvijet mimo jiné vyslovnost a predevsim
spravnou tvorbu samohlasek. Mlizeme s ditétem zpivat melodie na jed-
notlivé hlasky. Pfi individudlni praci se zaméfime pravé na tu hlasku,
ktera déla ditéti problém.

Hry
Individualni prace s ditétem je idedlni prileZitost pro hrani rliznych des-
kovych her, karet, pexesa Ci slovnich her.

Modelové situace

Déti vétsinou velmi bavi, kdyz mohou jazyk pouzivat v redlnych situa-
cich a napodobovat rizné interakce — zdraveni a vitani (Dobry den, Jmé-
no, Jak se mdte? Mdm se dobre/Spatné, protoZe...), vafeni v kuchyrice
(V mé polévce je... / Do polévky dém... / Vafim polévku z...), nakupovani
v obchodé (Chci, prosim / Chtél bych, prosim / Koupim si ...) —idedlni pro
rozvoj slovni zasoby.



Vytvarné cinnosti

Skladani, stfihani, lepeni, kresleni a dalsi vytvarné ¢innosti mizeme
do individualni prace také vclenit a propojit s rozhovorem a jazykovym
rozvojem. | pti takovychto ¢innostech se mizZeme vénovat tfeba grama-
tice (ja stfihdm - ty strihds, ja kreslim - ty kreslis...) nebo slovni zasobé
a procvicovat treba barvy pfi vytvarném diktatu (Nakresli zeleny dum,
modré okno, Zluté slunce...). Pod nasledujicim odkazem je blize popsan
¢innostni pfristup:

Pohybové cinnosti

Nékteré déti jsou velmi Zivé a potrebuji zapojit pohyb. MlZeme se
inspirovat napfiklad metodou zaloZenou na propojeni jazyka s pohy-
bem:Metoda Total Physical Response (TPR) je zaloZena na propojeni
jazyka s pohybem a pouZiva se hlavné pfi vyuce déti, posledni dobou je
vsak jako doplnék uplatriovana i ve vyuce dospélych. Jedna se o spojeni
ciziho vyrazu a urcité pohybové reakce. Metoda TPR se snazi napodobit
prirozeny proces uceni se materskému jazyku u malych déti, kdy rodice
na dité hovofi a zaroven ocekavaji urcitou reakci. Za kazdé spravné po-
chopeni, tedy vykonani pokynu, je dité pochvaleno a podporeno k dalsi
aktivité. Déti napodobuiji, pfipadné opakuji, co ucitel fika ¢i dél3, a uci
se tak vyznamOm slov bez jejich prekladani. Snadno je takto mozné po-
rozumét zejména zédkladnim pokynidm jako:

Stoupni si! Sedni si! Jdi k oknu! Vezmi si tuzku! UkaZ mi...!
Vyuziva se hojné mimiky, nazornych prikladl, pfibéhd a pohybovych

aktivit apod. Tato metoda je zvlast vhodna pro studenty na trovni zaca-
tecnikd ¢i pro malé déti, které neumi Cist.°

Je vhodné vyuzit material, ktery mame k dispozici v MS: knizky, leporela,
obrazky, fotografie, karty, karticky, predméty, hry, hracky, manasky, razitka,
samolepky, barvy, micky, kostky, stavebnice...
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Méme-li moZnost vybavit MS i novym materidlem, vybirat Ize ze $iroké
skaly didaktickych her a pomucek. Material se da vhodné vyuzit pro indivi-
dualni praci s ditétem i pfi vyuce v kurzu.

V praxi se osvédcilo napfriklad:
Logopedické pexeso
Ucebni systém Logico Piccolo
Obrazovy material pro MS — Jaro, Léto, Podzim, Zima, Rostliny a plodi-
ny, Zivo¢ichové, Doprava, Rok, skola, domov, zdravi (Nova DIDAY)
Vzdélavaci a deskové hry Didaco — Abeceda, Pocitdni, Rozdily (Bona-
parte)
Edukativni hry fady FERDA UCi — Slova, Hodiny, Barvy, Cisla, Kde Ziji?
(Clementioni)
Edukativni hry firmy Granna — Rocni doby, Barvy, Loto zvifdtka, Zajic
v pytli (Granna)
Hry z edice BABY — Pisnicky a bdsnicky, Rikej a pFedvddéj, Zpivej a tan-
cuj (EFKO)
Naucné didaktické hry — Povim ti mami, Povim ti mami 2, Co k cemu
tato? (Alexander)
Lze také vyuZit uCebnici Domino, kterad je sice
uréena pro zaky 1. tfidy z8, ale da se pfizpGsobit
i potfebam predskolnich déti. Anotace k materi-
alu je dostupna zde:

Nasleduje priklad postupu individualni prace s ditétem (po Upravé lze vyu-
Zit i pro praci s détmi v kurzu) s jednotlivymi cvicenimi a naméty k ¢innos-
tem. VSe je zdmérné popsano detailné pro predstavu, jak Ize postupovat
z jazykového hlediska, jak volit formulace a jejich navaznost.




téma: ovoce, barvy

vék: 3-5 let

casova dotace: 35-45 minut

pomucky: barevné papiry, ovoce, karti¢ky s obrazky ovoce, satek

Poznamka k vychozi jazykové urovni ditéte v daném tématu:

Cinnosti byly pfipravené pro dité ve véku 4 let, které ovlada zakladni bar-
vy, ale jen v 1. padé. Pfi otazce jakou barvu ma urcity predmét, odpovida
v prvnim padé: ,Zluta, cervend, zelend”. Oranzovou barvu ovlada jen pa-
sivné - samostatné nepojmenuje, ale dokaze vybrat a ukazat na oranzovy
predmét. V tematické oblasti ovoce ovlada slovni zasobu zakladnich druh
v 1. padé (jablko, banan, pomeranc)

rozsifeni slovni zasoby o vyrazy: oranzova, vino, hruska, citron
nazvy barev ve 4. padé: Zlutou, cervenou, zelenou, oranZovou
ovoce ve 4. padé: banan, hrusku, jablko, vino, citron, pomeranc

1. Pojmenovani barev. Ucitel pracuje s ditétem u stolu, ma pfipravené 4
barevné papiry (Cerveny, Zluty, zeleny, oranzovy) Postupné je ditéti ukazuje
a poklada vedle sebe na stdl. Pt3 se: ,,Jaka je to barva?”“ Pomaha mu s po-
jmenovanim barev, vybizi dité, aby opakovalo, spole¢né vytleskavaji nazvy
barev. (zZlu-ta, ze-le-na..)




2. Pojmenovani ovoce. Ucitel ukazuje ditéti kouzelny pytel, dramaticky se
ptd, co v ném asi je. Necha dité osahat skrz pytel jeho obsah, necha ho
hadat, co je uvnitt. (inspirace metodou KIKUS pro préci s détmi v kurzu)
Nasledné ucitel aruje a dramaticky vytahuje prvni kus ovoce a pta se:
U:“Co to je?”

D:“Banan”

U:“Vyborné, banan. To je banan“

D:To je banan

Ucitel nejprve chce po ditéti jen nazev ovoce ,banan”, nasledné chce, aby
dité reklo ,to je banan”

Spolecné vétu vytleskavaji ,to je ba-nan“

Ucitel naznaduje, Ze nevi, na jaky barevny papir ma banan poloZit, Zada
dité o pomoc.

Dité polozi banan na Zluty papir.

Ucitel chvdli a pta se:

U:“Jaka je to barva?“

D:“Zlutd”

U:“Ano, Zlut3, to je Zluta barva”

U:“Banan ma Zlutou barvu” Vybizi dité, aby opakovalo barvu ve 4. padé.
U:“Jakou barvu ma banan?“

D:“Zlutou”

Spole¢né vytleskavaji ,Zlu-tou”

Nasledné uditel necha dité vytahnout z pytle dalsi kus ovoce a rozhovor se
opakuje podle stejného scénare:

,Co to je?”

,,Citron”

,T0 je citron”

Vytleskavani ,cit-ron”



Dité poklada citron na Zluty papir.

,Jaka je to barva?“

LZlutd”

Vyborné, Zluta barval!”

Citron ma Zlutou barvu”

»Jakou barvu ma citron?”

,Zlutou”

,Vyborné, Zlutou, citron ma Zlutou barvu®
Vytleskavani ,Zlu-tou”

Ucitel opakuje, zveda nejprve banan a pta se:

U:“Jakou md barvu?“

D:“Zlutou”

U:“Bandn ma Zlutou barvu“ a vraci ho na Zluty papir, pak zveda citron:
U:“Jakou md barvu?“

D:“Zlutou”

U:“Citron ma Zlutou barvu”

Obdobné nasleduje tahani dalSich kust ovoce. (Co to je? Jaka je to barva?
Jakou ma ovoce barvu?)

Dité s ucitelem postupné vytahne z pytle banan, citron, pomeranc, jablko,
hrusku, vino a roztfidi ovoce na barevné papiry. Zvysend pozornost je vé-
novana pomeranci a oranzové barvé, tu, dité zatim aktivné nepojmenuje.




3. Hledani karticek
Ucitel predem schova karticky s jednotlivymi druhy ovoce a vybidne dité,
aby karticky hledalo po tfidé (dité se osvézi pohybem).

vvvvv

jmenovat (ananas, kiwi, meruriky, jahody). Cilem nebude naucit dité tolik
novych ndzvl ovoce, ale pojmenovani barev. Dité ma za ukol tfidit naleze-
né karticky na barevné papiry.

Ucitel se pta u jednotlivych karticek, jakou ma ovoce barvu.

Dité odpovida ,Zlutou” ,zelenou®... a umistuje karticky na spravny papir.
Zvysend pozornost je vénovana oranzové barvé, ucitel se snazi dovést dité
k aktivnimu pouZzivani.

4. Zakryti ovoce $atkem

Ucitel necha na barevnych papirech karticky, bude pracovat s Zivym ovo-
cem, jehoZ nazvy chce s ditétem procvicit a upevnit (jablko, pomerang,
citron, banan, vino)

Vybizi dité:

»Podej mi banan”

»Podej mi hrusku”

»Podej mi vino“



Dité se seznamuje s nazvy ovoce ve 4. padé, bere je postupné z barevnych
papirtl a podava je uciteli. Ucitel poklada jednotlivé kusy na volné misto
na stole, ukazuje na prstech, kolik kus(i ovoce je na stole. Pak naznaci ges-
tem ditéti, Ze si ma zapamatovat, co je na stole.

Potom vezme Satek a zakryva ovoce. Dramaticky se pta ditéte, co je pod
Satkem, gestem naznacuje, Ze si ma dité vzpomenout. Postupné spolec-
né vzpominaji a pojmenovavaji zakryté ovoce, ucitel ukazuje na prstech,
na kolik ndzv( ovoce si jiz vzpomnéli. Po Vyjmenovani vSech péti kust ovo-
ce ucitel chvali dité a odkryva ovoce.

5. Uklizeni ovoce zpét do pytle

Ucitel dava ditéti instrukce opét s ndzvem ovoce ve 4.padé. Zatim jen chce,
aby se dité pasivné seznamilo s tvary ve 4. padé (tvar se u vétSiny ovoce
neméni od tvaru v 1. padé)

,Podej mi banan, uklidim banan“

,Podej mi pomeran¢, uklidim pomeranc¢”

,Podej mi hrusku, uklidim hrusku”

Ucitel uklidi ovoce zpét do pytle.

Pracuje-li ucitel s kouzelnym pytlem castéji, mlze se z uklizeni predmétd
zpét do pytle stat pravidelna soucast lekce, kterou jiz dité bude znat. Ucitel
pak tento ritual mlzZe rozvijet po jazykové strance a tfeba se zaméfrit na 1.
a 2. osobu

,Ja uklidim banan” ucitel gestem ukazuje na sebe a uklizi banan

Ty uklidis citron” ucitel ukazuje na dité, dité uklizi citron

Ja uklidim...

Ty uklidis...

Pozdéji mlze diktovat dité (J& uklidim/ty uklidis)

6. Naméty pro navazujici lekci

V pristi lekci maze uditel vice pracovat s kartickami a ucit dité nové nazvy
ovoce (merurika, jahoda..) a opét se zaméfi i na 4. pad (meruriku, jahodu).
S kartami Ize hrat i pexeso. UCitel se s ditétem strida, kazdy odkryva vidy
dvé karty a pojmenovava:

, 1o je hruska, to je vino, karty nejsou stejné” Nebo:

, 10 je hruska, to je hruska, karty jsou stejné“

RGzné karty se otoCi opét obrazkem dol(, stejné dvojice karet si bere ten,
kdo je otocil.




S barevnymi papiry se da pfisté pracovat napfiklad tak, Ze se opét rozlozi
na stll a dité bude hledat ve tfidé predméty s odpovidajici barvou, bude je
nosit na stll a tridit podle barev.




Po ukonceni adaptacni faze, kdyz dité zvladne odlouceni od rodicl
a privykne si na prostiedi MS, nastavad ¢as promyslet dal$i postup. Dité
s OMJ ma specifické potreby predevsim v oblasti jazykového rozvo-
je. Aby tato podpora byla Ucinna, je dobré ji systematicky naplanovat.
Vypracovavani individualniho vzdélavaciho planu (IVP) se miZe jevit jako
spiSe administrativni dkon odtrZeny od praxe. Dobre zpracovany plan ale
dava mozZnost neponechavat rozvoj na nahodilych a nahodnych pfilezitos-
tech, ale podchytit specifické oblasti, cilené se soustredit na jejich rozvoj
a pomahat ditéti tam, kde to nejvice potrebuje. Ucitel si mize plan zpra-
covat podle svych potieb, aby mu slouZil jako nastroj prace a prakticky po-
mocnik v praxi.




Vyznam IVP vyplyva napfiklad z nasledujiciho prikladu. Je otazkou, do jaké
miry mohl chlapec z ukazky optimalné rozvijet ¢estinu bez hlubsiho po-
souzeni vychozi Urovné (pedagogické diagnostiky) a bez cileného zaméreni
na poskytovanou podporu.

Pomohla by prvotni pedagogicka diagnostika a nasledné systematické
sledovani (individudlni podpora) rozvoje feci odhalit poruchu drive?

V ¢em by tomuto chlapci pomohl individualni vzdélavaci plan?

Jaké by mohly byt 2 hlavni cile planu, na které by bylo vhodné se
v dané situaci zaméfit?

Déti z dvojjazycného prosttfedi ¢asto michaji oba jazyky a potiebuji
si je od sebe jasnéji oddélit. Je tedy vhodné zaméfit se v rdmci IVP
i na spolupraci s rodi¢i a vyjasnéni jejich roli pfi jazykovém rozvoji
ditéte. Vhodné napfiklad je, aby kaZdy z rodica predstavoval pro dité
jazykovy vzor jednoho jazyka, a tedy mluvil na dité vidy stejnou feci.
Vice informaci k tématu Ize najit v oddilu vénovaném bilingvismu.

PFi praci s IVP ucitel na zakladé zmapovani pocatecni drovné ditéte vytydi,
co konkrétné chce zlepsit a zaroven si naplanuje odpovidajici ¢innosti. Plan
pak zpétné dava moznost kontroly, co se dité naucilo a co zvladlo, které
¢innosti byly efektivni. Je tedy i zpétnou vazbou pro praci uditele.

Plan musi byt predevsim zcela konkrétni a smysluplny. Jasné by mél od-
povidat na otazky: Co presné dité umi? Co je pro né jesté obtizné? Co
presné ho chci naucit? Jakou konkrétni ¢innost zvolim? Kdy a kde se
budu ditéti vénovat? Takto pojaty plan je tedy pfimou soucasti praxe
a stava se praktickym pomocnikem ucitele.

Plan je vhodné vytvofit pro urcité ¢asové obdobi, tfeba vidy pro nasle-
dujici 2 mésice. Po uplynuti této doby se na zakladé vyhodnoceni napla-
nuje dalsi ¢asové obdobi. Prvni plan se pfipravuje na dobu po ukonceni



adaptace ditéte, co? zpravidla byva 1 mésic po nastupu ditéte do MS.
Délka adaptacniho procesu se vsak u jednotlivych déti lisi, z toho je
vhodné vychazet.

Individualni vzdélavaci plan pro dité vychazi z tfidniho planovani. Ten-
to material pak uditeli zaroven ulehdi praci a poslouZi jako podklad,
kterého se bude moci drZet. Plan miZe poslouZit i dalsim aktér(im
ve vzdélavani ditéte, napt. pokud dité navétévuje mimo MS kurzy éesti-
ny pro cizince®? jako pfipravu na vstup do ZS. Zcela idedlni by bylo ziskat
od rodic¢ll informace o obsahu takovych kurzd, aby bylo mozné je v IVP
zohlednit.

. prlvodni informace o ditéti,

. pedagogicka diagnostika,

cile,

. metody a formy prace,

. rozvrzeni uciva, ¢asova dotace,
. pomlcky,

. vyhodnoceni IVP.

NoOuhswN PR

Nejprve je potfeba si promyslet zaméreni planu. Je mozné divat se na roz-
voj ditéte komplexné a vychazet z jednotlivych vzdélavacich oblasti RVP PV
(dité a jeho télo, dité a jeho psychika, dité a ten druhy, dité a spolecnost,
dité a svét). Plan lze také zaméfit vyhradné na potrebnou specifickou ob-
last, v pripadé déti s OMJ tedy na jazykovy rozvoj. Soustredit bychom se
pak méli na vSechny Ctyfi roviny jazyka, tedy na slovni zasobu, sklonovani
a ¢asovani, vyslovnost, uZiti jazyka v praxi v socidlnim kontextu (rovina lexi-
kalné-sémanticka, morfologicko-syntakticka, foneticko-fonologicka a prag-
maticka).

12 Letni i celoro¢ni kurzy cestiny pro déti cizince nabizi s riznou pravidelnosti napf.
neziskové organizace v Praze a Brn¢ (napf. Meta, o.p.s, Centrum pro integraci cizinct
apod.).



Planovani rozvoje jednotlivych déti by se mélo odvijet od pocatecni peda-
gogické diagnostiky, ktera tvoii logicky zéklad planu. Kazda MS maze mit
vlastni osvédceny zplsob diagnostiky, ktery je vhodné vyuZit i pfi tvorbé
IVP. Aktudlni droven rozvoje muze uditel zjistovat pozorovanim a prostred-
nictvim rliznych interakci s ditétem (rozhovord, pfipravenych ukold atd.3).
Vysledky diagnostiky je moZné zaznamenat formou volného textu, formou
zaznamového archu nebo kombinaci obojiho.

Na zakladé zjisténé arovné ditéte stanovime cile planu, coz je velice du-
lezita cast. Pokud ma byt IVP opravdu smysluplnym a efektivnim pro-
stredkem rozvoje ditéte, musi byt konkrétni, nosny a snadno uchopi-
telny. Méli bychom se vyvarovat obecnym frazim typu: ,Dité rozvine
své jazykové schopnosti a rozsiri slovni zdsobu“ — Rozvine schopnosti
— ale které konkrétni jazykové schopnosti? Na jakou Uroven? Slovni za-
sobu rozsifi v jakém rozsahu? Je cilem rozsitit ji o jedno slovo nebo
0 100 slov? Pokud cile nebudeme mit jasné stanovené, nemlzZeme sys-
tematiky pracovat, ani vyhodnotit Uspésnost a efekt prace s ditétem.
Pravé proto je nutné stanovit si cile konkrétné. Napfriklad: , Dité se nauci
15 novych slov v tematickém okruhu domadci zvifata.” Ucitel si mize i vy-
psat konkrétni slova, na ktera se chce zamérit. Cile by také mély byt redlné
a dosazitelné. Predevsim vsak smysluplné a uZite¢né, musi se vztahovat
k aktudlnim nejvétsim potfebam ditéte, aby jejich naplnéni bylo ditéti co
nejvice prospésné.

Dulezité je vychazet z planovanych tematickych oblasti a ¢innosti pro tridu.
Vytipovana slova pak lze zapojit i do dalSich ¢innosti v rdmci prace s celou
tridou, aby dité mélo vice prileZitosti si je zapamatovat.

Po stanoveni konkrétnich cili hledame prostredky vhodné k jejich napl-
néni, tedy metody a formy prace. Zde je opét na misté byt konkrétni. Pro
ucitele je praktické, kdyz si promysli a navrhne jednotlivé cinnosti, tedy

13 Pro inspiraci lze rovnéz pouzit metodiku BEDNAROVE, J. a SMARDOVE, V.
Diagnostika ditéte pfedskolniho véku. Computer Press, 2011.



naptiklad: Cteni pohddky XY (obsahujici vyrazy, které chceme dité naucit)
nebo Rytmizace basnicky XY (ve které se vyskytuje hlaska, s jejiz vyslovnos-
ti ma dité problémy).

Jazykova podpora v IVP muZe byt planovana pro individualni nebo skupi-
novou préci. Individualni podpora se miZe realizovat v okrajovych ¢asech
(napf. 15 minut v dobé volné hry rano ¢i odpoledne). Rozvijet jednotlivé
déti ve specifickych oblastech Ize i pfi skupinovych ¢innostech a aktivitach
s celou tfidou, pokud se predem promysli a dobfe zacili.

Dalsim dllezitym bodem je ¢asové rozvrzeni prace. Je potreba naplanovat,
kolik ¢asu a jak ¢asto se budeme ¢innostem vénovat, nesmirné dulezita je
pravidelnost (napf. 15 minut v dobé ranni volné hry 2x tydné). Pfi plano-
vani se vyplati také rovnou vytipovat potfebné pomdacky. Idedlni je vyuZit
material MS a pracovat s konkrétnimi predméty.

Nedilnou soucasti planu by mélo byt i jeho vyhodnoceni. Po uplynu-
ti stanoveného ¢asu (vhodny ¢asovy Usek mohou byt 2 mésice) je tfeba
vyhodnotit, co se podafilo, nebo nepodafilo, které cile jsme naplnili a co
se osvédcilo, nebo neosvédcilo. Na zakladé tohoto vyhodnoceni budeme
zpracovavat plan na dalsi obdobi.

V pfilohach jsou pro inspiraci k dispozici vyplnéné individudlni vzdélavaci
plany, které byly zpracovany ve FMS Sluni¢ko pod stfechou. Prvni varianta
planu je zamérena komplexné na rozvoj ditéte a zahrnuje vSechny vzdéla-
vaci oblasti RVP PV (Pfiloha Ill.) Druhy plan je zacilen pouze na oblast Dité
a jeho psychika — jazyk a fe¢ (P¥iloha IV.). Vénuje se tedy jen mapovani
jazykového rozvoje ditéte a planovani jazykové podpory.

Prazdné formulare plan(, (které je mozné stdhnout a primo do nich vpi-
sovat vlastni plan pro dané dité), jsou volné dostupné na nasich strankach
v sekci Ke staZeni pod nasledujicim odkazem:



Daléi moznou formou jazykové podpory je vyuka déti v kurzu. MS mUze
otevrit pro skupinu déti s OMJ jazykovy kurz, ktery povede nékdo z uditeld
MS ¢i externi pracovnik (expert na vyuku ¢estiny jako druhého jazyka). Lze
také zjistit, jestli takovy kurz neprobihd v nékteré z okolnich MS. Zalezi
pak na domluvé, zda by byla moznd i ucast ,nasich” déti. Na kurz bylo
zatim mozné &erpat dotaci. MSMT dosud pravidelné vyhladovalo projek-
tové vyzvy na svych strankach:

(v rdmci dotacniho programu Podpora akti-
Vit v oblasti integrace cizincti na tuzemi CR) a také zde:

Aktualni podminky financovani podpurnych opatfeni upravuje novela skol-
ského zakona spolu s vyhlaskou. Bohuzel jazykova podpora déti s OMJ neni
v Ceském vzdélavacim systému ukotvena a plosné zajisténa vsem détem.
ZaleZi na iniciativé jednotlivych matefskych Skol, zda chtéji jazykové kurzy
organizovat. Mnoho déti tedy Zadnou formu jazykové podpory necerpa.

ZpUsob prace se samostatnou skupinou déti s OMJ nabizi prileZitost inten-
zivné se jim vénovat a vyuzit principy pristupu k ¢estiné jako druhému ja-
zyku. Snizeny pocet déti dava prostor jednotlivym détem Iépe se udit a mit
moznost vice mluvit. Nejedna se samoziejmé o jazykovou vyuku v pravém
slova smyslu, prace s détmi odpovida jejich véku a kognitivnim schopnos-
tem.

V kurzu je maximalné 8 déti

1 lekce trva 30-60 minut (zaleZzi na véku déti)

Kurz probiha minimalné 1x tydné, idealné 2x

Déti jsou déleny do skupin podle véku (spiSe, nez podle jazykové Urovné)
Na kurz je vy¢lenén vhodny prostor



Kurz je zacilen na specifickou vékovou a jazykovou uroven déti

Lekce ma stabilni/obdobnou strukturu

2 - 3 lekce se vénujeme stejnému jazykovému jevu Ci tématu

Kazda cinnost je zacilend na konkrétni jazykovy jev (vidy vime, proc cin-
nost zafazujeme)

Témata souzni s tematickym planovanim MS

Mnoizstvi nové , latky“ je pfimérené (pr: 5 novych slov v 1 lekci)

V ramci kurzu vénujeme prostor vSem jazykovym rovinam

Pouzivame rliznorodé ¢innosti, zapojujeme pohyb

Zapojujeme moment prekvapeni (kouzelny pytel)

Déti zapojuji pfi vyuce co nejvice smysll - multisenzoricky pfistup
Vyuzivame principy nazornosti, opakovani, nabalovani (J.A.Komensky)
Postupujeme od realnych predmét( k fotkdm a obrazk{m

Navodime pfijemnou, hravou, bezpecnou atmosféru

Détem nabizime pomoc, kdyz ji potrebuji

Chyby opravujeme parafrazovanim spravného znéni, explicitné na chyby
neupozornujeme

Chvalime, povzbuzujeme

Zapojujeme humor a prekvapeni

Lektor predem promysli formulace vyrokd, které v lekci pouzije, a které
chce naudit déti

Vyroky, které se maji déti naudit, jsou jednoznacné, opakuji se ve stejném
znéni

Vyroky rozkldadame na mensi ¢asti (véty na slova, slova na slabiky, cvi¢ime
vyslovnost hlasek)

Postupujeme od jednoduchych vyjadreni ke komplexnim

Nabalujeme na zvladnutou slovni zasobu



Pouzivani matefstiny déti je v kurzu vitano

Kazdé dité se dostane na fadu

Déti se snazime co nejrychleji dostat do role mluvciho
Nenutime déti k jazykovému projevu

Postupujeme od pasivniho porozuméni k aktivni produkci

UZiva gest a mimiky

Vyrazné artikuluje

Mluvi v pfiméreném tempu a dostate¢né nahlas

UZiva spravnou a rliznorodou intonaci, hru s hlasem

UZiva spisovnou Cestinu

Navazuje o¢ni kontakt, zajisti, aby na néj vSechny déti vidély

Rozdilnost jazykové urovné déti

Je pravdépodobné, Ze jednotlivé déti v kurzu se budou vyrazné lisit vé-
kem, celkovou zralosti, Urovni CesStiny a mirou motivace. Rozdilna uro-
ven déti mlzZe zpUsobit, Ze nékteré ¢innosti budou pro ¢ast déti prilis
snadné, pro jiné naopak pfilis narocné. Prace s takto rozdilnou skupinou
je komplikovana, vyZzaduje dobrou pripravu a pedagogické schopnosti.
MUzZe nam pomoci, kdyz si pred zacatkem kurzu alespor rdmcové zma-
pujeme Uroven jednotlivych déti.

Nedostatek materialQ

Dosud bohuZel neexistuje ué¢ebnice &estiny pro cizince ve véku MS. M-

Zeme tedy naraZet na problém s nedostatkem podkladd k vyuce.
Vyuzitelné materidly Ize nalézt v metodice KIKUS.
Na strankach vénovanych globalnimu ¢teni jsou k dispozici rlizné kar-
ticky ke stazeni.

Vlybérové Ize vyuzit ué¢ebnici Domino pro Zaky 1. tfid Z5:



Seznam dalSich jazykovych ucebnic a vyukovych materidld je k dis-
pozici zde:

Pro potreby kurzu Ize vyuzZit také materialy zminéné v predchozi ¢asti
vénované individualni praci s ditétem.

Nepravidelna ucast na kurzu

Nékteré déti mozna nebudou chodit do MS denné, nebudou se Gcastnit
kazdé lekce, a tedy nebudou mit na co navazovat. Pri systematické praci
Ize vytvaret pro déti podklady, které si budou zarazovat do portfolia. Tyto
materidly pak predame i rodicim déti, které se lekce netcastnily. Rodice
pak pfipadné mohou s détmi trochu probrat ¢i procvicit napf. slovni zaso-
bu, pokud je to v jejich silach a dostatecné ovladaji ¢esky jazyk.

Nizka podpora rodiny

Rodice nemusi byt vidy vstticni. MiZe se stat, Ze nebudou dité pod-
porovat v rozvoji nového jazyka, nebudou podporovat jeho dochazku
do jazykového kurzu a bude tézké se s nimi domluvit. Urcité se vyplati
probrat vie s rodi¢i na samém zacatku kurzu &i uz pti zapisu do MS.
(Mazeme se napriklad setkat se situaci, kdy rodina nechce v CR zGstat,
jen tu jaksi ,uvizla“ a snazi se co nejrychleji vycestovat dal.) Vyjasnéte
si tedy vzajemna ocekavani, proberte vyznam ovladani cestiny pro dité
a specifikujte podporu, kterou od rodicl potrebujete, pokud to bude
v jejich moznostech (napf. KaZdy den procvicte s ditétem aktudini slovni
zdsobu uvedenou v portfoliu, mluvte s nim o tématu také v jeho ma-
tefském jazyce, aby rozvijelo schopnost orientovat se v tématu v obou
jazycich rovnocenné, velmi mu to pomduZe.).



Zapominani nauceného

Naucit se novy jazyk je pro déti obtizné, obzvlast pokud je jejich ma-
terstina hodné odlisna. Je tedy nutné stale opakovat a postupné ucivo
nabalovat. Opakovanim v podobé her, pisni, fikanek s ukazovanim ci
pohybovych her zacinat a koncit kazdou lekci. Kurz by mél byt tematicky
provazan a propojen s kazdodennim programem a tydennim planova-
nim pro celou tfidu.

Ostych ditéte, nechut mluvit

Cestina je pro déti nova a neznama, lec-
kdy se ostychaji mluvit, jsou nejisté. Urci-
té pomuze, kdyz je budeme hodné chva-
lit, podporovat a motivovat, kdyZ vytvo-
fime pratelskou a bezpeénou atmosféru.
Stydlivym détem pomuizZe, kdyZz se po-
kusime navazat kontakt prostfednictvim
mandaska nebo kdyZ po nich zpocatku
nebudeme chtit prilis mnoho (napt. aby
nase véty jen dokoncovaly a nemuseli fi-
kat celou vétu Ci frazi jako ostatni déti).

Tiché obdobi

Porozuméni predchazi mluveni. Déti ¢asto prochazi tzv. tichym obdo-
bim (silent period), kdy pouze poslouchaji a ptijimaji jazyk pouzivany
okolo nich, ale jesté ho nedokaZou pouzit. Pocitejte s tim a netlacte
na né. Nezoufejte, pokud dité pomérné dlouho samo nehovofi Cesky,
netvofi véty ani jednotliva slova. Dité mlzZe byt ve fazi rozvoje pasivni
slovni zasoby, jazyk vstfebava a uci se. Prace a snaha pedagoga ma tedy
velky vyznam. Toto obdobi mze trvat nékolik mésic, pdl roku azZ rok.

Nizka motivace

Déti ve véku MS samoziejmé jesté nedokazou zhodnotit, jaky pro né
ma cestina v jejich situaci vyznam. DUleZité je pripravit atraktivni napln
kurzu, vychazet z hernich ¢innosti, pracovat s momentem prekvapeni
a tajemstvim. V kurzech podle metody KIKUS ucitel pracuje s kouzelnym
pytlem, ktery obsahuje predméty, knihy, hracky spojené s vybranou te-
matickou oblasti. Déti pak hadaji a odc¢arovavaji pytel, aby se mohl ote-
vifit atd.



Spatna vyslovnost

U velmi malych déti ¢asto neni jasné, ¢im je zplUsobena jejich Spatna
vyslovnost. Nékteré déti jesté takzvané Sislaji a mnohdy ani nelze roze-
znat, kterym jazykem vlastné hovoti. Budou také samozirejmé ovlivnény
svym materskym jazykem a jejich vyslovnost z néj bude vychazet. Mo-
hou mit tedy problémy s vyslovovanim nékterych nasich hlasek. Viet-
namské déti napriklad mivaji problémy s hlaskami ¢, ¢ d. Ukrajinstina
na rozdil od ¢estiny nerozliSuje mezi kratkymi a dlouhymi samohlaskami
(pti prepisu do latinky se dlouhé samohlasky pouzivaji pro naznaceni
prizvukd). Cinské déti zase nesly$i mnohé ¢eské hlasky, ¢asto si pletou
p—-b, d-t, s -z Cinstina totiZ tyto zvuky nerozlisuje. PredevsSim mivaji
problémy s rozliSovanim hlasek / a r, které sice umi vyslovit, ale vétSinou
je zaménuiji.

K procviceni spravné vyslovnosti mizeme vyuZit rlizné logopedické bas-
ni¢ky nebo zpév pisnicek a melodii na jednotlivé hlasky. DllezZité je, aby
projev pani ucitelky byl pro déti dobrym vzorem.

Dité opakuje, ale nerozumi

Casto se stava, 7e déti opakuji slova po uciteli, ale vlastné neznaji jejich
vyznam a presné jim nerozumi. Takova dovednost je k nicemu a nemo-
hou ji vyuzit. Je proto potfeba ovérovat porozuméni a vyuZivat nazor-
nost.

Rozdilnost materského jazyka

Kazdy vychazi ze svych dosavadnich zkuSenosti a je tézké oprostit se
pfi ueni nového jazyka od své materstiny. Déti podvédomé prenasi
jazykové struktury ze svého materského jazyka do Cestiny (napf. slovo-
sled, gramatické rody podstatnych jmen, zplsob tvorby minulého c¢asu
apod.) — jedna se o tzv. interferenci. Déti tak mohou mit rizné specific-
ké problémy s gramatikou, slovosledem nebo tfeba s intonaci, kterd ma
v nékterych jazycich jinou funkci nez v cestiné. Napfriklad vietnamstina
nema nékteré gramatické kategorie, nerozliSuje jednotné a mnozné cis-
lo, minuly a budouci cas. Vietnamské déti také mivaji problémy s vét-
nou intonaci, jelikoZ v jejich materstiné vétna intonace podobna té nasi
prakticky neexistuje.



Podle metody KIKUS by skupina déti by
méla citat 6-8 déti, aby se rozvinula sku-
pinova dynamika, ale aby také kazdé dité
prislo ke slovu, a ¢innosti tedy netrvaly pfi-
liS dlouho a nepretéZovaly schopnost déti
udrZet pozornost. Déti jsou déleny podle
véku, lekce probihaji idealné 2x tydné 30
- 60 minut. Autorka metody doporucuje,
aby déti dostavaly pracovni listy, karticky i
obrazky k probranému tématu doma a aby
mély na doma pres tyden néjaky ukol (opa-
kovani slovni zasoby a pfipadné provazani
s materskym jazykem — ukol popsat s rodici
Casti obleceni na obrazku v materském jazy-
ceiv Cesting).

Vzdélavaci obsah se zpravidla orientuje podle tematickych okruh(, cozZ je
pro vyuku cestiny jako druhého jazyka velmi vhodné. Kurz Cestiny tedy
mazZe navazovat na obsah kaidodennich ¢innosti v MS. Idealné by mohl
probihat kupfikladu kazdé pondéli dopoledne/odpoledne. Déti by si v ném
procvicily nebo by se seznamily s hlavni slovni zdsobou (dllezitymi ob-
raty, gramatickymi jevy apod.), které se vazou k dané tematické oblasti.
Soucasné by se také naucily pohybové hry, pisen, basnic¢ku s ukazovanim
apod., které se vyskytnou v pedagogické nabidce v pribéhu tydne. Déti
tak budou pfipravené na ¢innosti v béZném dni, budou se vice orientovat,
dostanou moznost zapojit se do kolektivu a zaZit radost z Uspéchu. Vidy
je vhodné postupovat pozvolna. Rozvijime-li slovni zasobu, v jedné lekci
by se nemélo objevit vice nez 5-8 novych slov. Kazdému ditéti ve skupiné
muGzeme napfiklad pridélit jedno nové slovo, vSsechny tak budou vtazené
do cinnosti. V rdmci her pak budeme pracovat s konkrétnimi pfedméty,
ucit se novou slovni zasobu, gramatické jevy atd.



Ja Jidlo

Ja — Ty — ostatni Pocet
Télo Cinnosti
Rodina Bydleni
Obleceni Formy
Pracovni materialy (Skola) Velikonoce
Barvy Okolni svét
Zvitata Cas
Vanoce Pocasi

Autorka metody doporucuje, aby jednotlivé lekce mély jasné danou sta-
bilni strukturu (samozrejmé s variabilni naplni), kterad se bude opakovat,
coz podpofi pocit bezpeci a orientaci déti s OMJ. P¥i volbé typa ¢innos-
ti respektujeme didakticka pravidla béiné uplatfiovana v MS (pravidelné
stfidani klidnych a rusnych cinnosti, délku ¢innosti odpovidajici véku ditéte
a stridani rdznych typl cinnosti). Stfidame rtizné typy Cinnosti — rozhovor,
pisen, pohybova hra, prace u stolu s didaktickym materidlem apod. Kurz
by mél détem prinaset radost, dliraz by mél byt kladen na motivaci déti,
k tomu lze vyuZit praci s prekvapenim, tajemstvim, malymi odménami pro
déti (nalepky, razitka apod.). Struktura lekce podle metody KIKUS je navrh
a osvédcena moznost pro pedagoga. Zaroven to vsak neznamena, Ze je
jedinou spravnou variantou, vzdy zalezi na celkovém zpracovani lekce.

Uvodni ritual: Pisefl s pozdravy v jazycich déti v kurzu (napf. na melo-
dii pisné Cervend se line zdre), basen s ukazovanim & pohybem. Ritual
slouZi k prechodu do kurzu, uvolnéni déti a navozeni pozitivni a radost-
né atmosféry.

Opakovani: Tato ¢ast je zamérena na opakovani predchazejicich témat
v podobé pohybové hry nebo pisné obsahujici slovni zasobu z minulych
setkani.

Hlavni vyukova ¢ast sestava z nékolika her-cviceni. PFinasi nové téma
¢i rozvijejici téma z minulého setkani. Obsahem jsou vedena jazykova



cvieni zamérena na vybranou tematickou oblast. Priklad: Cilem vyuko-
vé Casti je naucit déti 4. pad zakladnich druh( obleceni (déti uz ovladaji
slovicka v 1. padé)

Pohybové hry zamérené na opakovani z predeslych lekci, pfipadné pro-
pojené i s novymi naucenymi jevy. Ucitelce slouZi i jako diagnosticky
nastroj, jak dalece si déti osvojily predchozi latku.

Zavérecny ritual: Pisen, basen nebo fikanka s ukazovanim apod. Ide-
alné vymyslet tak, aby byly obsazeny obtizné jevy nebo dulleZité fraze
(prostorova orientace, barvy, pozdravy)

Jazykovy kurz pro déti s OMJ probiha v nékterych matefskych Skolach
v Praze jiz nékolik let, vedou ho mistni pani ucitelky, z nichz mnohé prosly
nékolika seminari neziskové organizace META o.p.s. zamérené na zacleno-
vani déti s OMJ a specialné i na jazykovou podporu téchto déti v rdmci tfidy
i v jazykovém kurzu. Tyto pani udlitelky také vytvofily nékolik vzorovych
pfiprav na lekce jako ukazku toho, jak pracuji. Vytvorené materialy jsou
k dispozici niZze v této kapitole a v pfilohach. Nasleduje vybér tfi mater-
skych skol s informacemi o vedeni kurzu.

Kurz probiha kazdé atery rano v dobé volné hry a to 30 minut v samostat-
né tridé, kde vsak neni mnoho prostoru na pohybové cinnosti. Tento rok
zacal kurz v Zari s nejmladsimi triletymi détmi. Déti ve skupiné je celkem
6, Casto tedy i méné, kdyZz nékteré déti chybi. Materské jazyky déti jsou
rGznorodé, do kurzu napfiklad dochazi dvojcata z Vietnamu a dvojcata
z Ruska. Pani ulitelka Tereza Saga se vede jazykovy kurz pro déti s OMI jiz
druhym rokem. Na pedagogické fakulté se vénuje v ramci studia metodé
KIKUS. Ve svém kurzu s détmi tedy postupuje zcela podle metody, uplat-
nuje hlavni principy, dodrzuje pfesné strukturu lekce od Uvodniho ritualu
pres prezenci, opakovani, novou latku predstavenou prostrednictvim kou-
zelného pytle a véetné zadavani a kontroly domaécich tkol(. Ukol vétsinou



spociva ve vybarveni obrazky ¢i vyplnéni pracovniho listu. Cilem je, aby se
dité vratilo k tématu i doma, pripadné mluvilo o dané slovni zasobé s rodici
v materském jazyce. Samoziejmé se stava, Zze nékteré dité ukol nedonese,
v takovém pripadé dava pani ulitelka razitko détem jen na papirek nebo
na ruku.

V kurzu se pracuje s postavickami Mimi a Momo, kazda lekce je zamérena
tematicky a objevi se vidy malé mnozstvi slov (5-6). Duraz je kladen na ja-
zykovou produkci déti, kazdé dité se vidy dostane na fadu uz pfi prezen-
ci, opakovani, Zadani o razitko za splnény ukol, ¢i pfi objevovani nového
v kouzelném pytli.

V Matefrské skole Havaj na Praze 13 probihaji pro déti s OMJ kurzy ¢estiny
jednou tydné ve dvou skupinach - mladsi déti pod vedenim pani ucitelky
Hrebackové, starsi déti s pani ucitelkou Voloveckou. V jednotlivych sku-
pinach je vétSinou 6 aZ 10 déti a jsou narodnostné rliznorodé, ucastni se
déti z Ciny, Libanonu, Ruska... Kurz probiha ve volnych tfidach, v jedné je
velky prostor i na pohybové Cinnosti, ve druhé spiSe na Uspornéjsi verze
pohybu. Pani u¢itelky se ve tfidach stiidaji. Cas kurzu byl zvolen pro starsi
déti po obédé od 13:00, mladsi déti maji kurz dopoledne.

Obé pani ucitelky vyuzZivaji nékteré principy metody KIKUS, pracuji s mo-
mentem prekvapeni, do jisté miry je uplatfiovana stabilni struktura lekce.
Cinnosti v kurzu jsou riiznorodé, kromé povidani nad knizkou & obrazky je
zarazovan i pohyb a hudebni ¢innosti, pfipadné i vytvarné aktivity propo-
jené s jazykovym rozvojem. Pani ucitelky pracuji pfedevsim nazorné, vy-
uzivaji redlné predméty a obrazky, dbaji na to, aby kazdé dité dostalo pfi
lekci pfilezitost mluvit a vicekrat procvicit nové probiranou slovni zasobu.

V MS Chodov jsou dvé skupiny déti - mladsi a starsi. Pro kazdou skupinu
jsou kurzy 4x tydné, vSechny vede jiz nékolik let pani ucitelka a zastupkyné
reditelky Monika Kriegsmanova. Kurzy trvaji 30 - 45 minut v dopolednich
hodinach ve velké tfidé s dostatecnym prostorem na pohyb. V jedné skupi-
né jsou 4 déti. Napln kurzu je velmi rlznoroda. Lekce jsou zahajovany bas-
nickou doprovazenou gesty a ukazovanim. Pani ucitelka si dava zaleZet pfri
svém jazykovém projevu. Mluvi vyrazné, pomalu a kazdou instrukci vidy



opakuje 3-5x. Déti jsou velmi Zivé, proto je Casto zarazovan pohyb a hry
v prostoru zaloZené na principu instrukci a reakci pohybem (jdi, béz, stj).
Pani ucditelka zarazuje také situacni hry, které navozuji uzivani jazyka v re-
alnych Zivotnich situacich. V kurzu se pracuje také s KIKUS kartami. Diky
dvouleté pravidelné intenzivni praci s détmi jsou na dobré jazykové urovni
a bez problému dokazi skladat a nasledné Cist dlouhé a slozité véty. Kurz
je uzaviran pisnickou v rdmci které maji déti vzidy za ukol ukazovat karticku
s obrazkem vidy, kdyZ v pisni zazni slovo vyobrazené na karticce.

PFipravy na lekce vytvofrily za spoluprace se spolec¢nosti META o.p.s. pani
ucitelky z praxe. Pripravy jsou inspirované metodou KIKUS. Priprava — ob-
leceni (viz. priloha) vychazi zcela z této metody, je i zpracovana presné
podle doporucéené vystavby lekce a je pfimo v tabulce podle KIKUS proto-
kolu. Ostatni pfipravy jsou zpracované ve zjednodusené formé.

Vsechny nabizené lekce jsou zde popsany pomérné podrobné pro co nej-
lepsi predstavu ¢tenard o tom, jak lekce vypada a na co se pedagog pfi je-
jich planovani musi soustredit. Neznamena to vsak, Ze doporucujeme, aby
kazda priprava ucitele na jazykovou lekci méla tuto podobu a byla zpra-
covana takto detailné. Je ale dlleZité vidy predem promyslet, co chceme
déti naucit po jazykové strance pfi jednotlivych ¢innostech. Je tedy dobré
stanovit si jazykové cile, podle kterych ¢innosti také volime. Vidy bychom
méli mit jasno v tom, pro¢ chceme zaradit konkrétni ¢innost do naplné
lekce, co tim déti u¢ime. Dalsim daleZitym aspektem jsou formulace vyro-
k@. Priprava formulaci mizZe evokovat pfiliSnou striktnost ¢i nasilné uzivani
jazyka. Neznamena to ale, Ze pfi realizaci lekce za kazdou cenu dodrZzime
pfipraveny scénar a sled formulaci ¢i uzivdme jazyk nepfirozené. Promy-
slet formulace vyroka je daleZité proto, Ze déti se prirozené nejvice uci
opakovanim, a tedy uZivani ustalenych formulaci ve stejné podobé po-
skytne détem vice prilezitosti pro zapamatovani vyraz( a frazi (napfriklad
pfi hie v kazdém kole formulujeme instrukci stejné). Zaroven nas to vede
k tomu, abychom promyslely nejen to, co s détmi chceme délat, ale i jak
to budeme formulovat - Jak détem vysvétlime, co maji délat. V praxi totiz
mUZeme narazit na situaci, Ze zvolena cinnost neni pro déti pfrilis tézka, ale
oni neporozumi zadani. Pedagog najednou tape pri volbé slov a nevi, jak



vhodné instrukce zadat. Jedna se tedy o jisty posun od plvodni myslenky
- zahrajeme si s détmi hru XY k Gvaze nad konkrétnimi formulacemi typu:
,Udélame kruh/Najdi modrou hracku a pfines ji sem/Oto¢ jednu kartu“..)
Z téchto dlivodl je v pfipravach samostatny sloupec na formulace vyrok(
ucitele i na vyroky déti, které je budeme chtit naucit. Je dobré promyslet,
jakou formulaci vlastné chceme od déti slyset a dohlédnout na to, aby byla
dodrZena kazdym ditétem. Diky tomu opét opakujeme a déti se uci. Na-
priklad déti postupné tahaji predméty z kouzelného pytle a pojmenovavaji
vidy: ,To je XY“ (to je rajcCe, to je mrkev, to je paprika). UCi se tedy vazbu
to je + 1.pad. Efekt na uceni déti by byl mnohem mensi, pokud by jedno
dité reklo pouze rajce, druhé by zvolilo formulaci j@ mdm papriku (se 4.
padem), a treti dité by pouZilo pojmenovani to je mrkev. Ucitel samozrej-
mé vyroky déti nasilné neopravuje, ale dopliuje a parafrazuje, aby zaznély
ve spravném a zamysleném znéni.

V hlavi¢ce jsou informace k lekci a specifikace détské skupiny, pro kterou
byla pripravena.

1. sloupec tabulky Popis ¢innosti obsahuje jednoduchy popis toho, jak by
¢innost méla probihat.

2. sloupec tabulky Vyroky obsahuje konkrétni formulace, které ucitel
v lekci pouZije (chce pouZit). Tyto vyroky jsou oznacené Cervené a zacinaji
U:. Formulace, které by ucitel chtél naucit a slyset od déti, jsou oznacené
zelené D:.

Vyroky jsou v pfipravach v horizontalni linii (ve stejném radku) s popisem
¢innosti - tedy vzdy lze najit, co zrovna Fika ucitel/dité v dané fazi lekce - p¥i
konkrétni ¢innosti.

3. sloupec tabulky Jazykové cile je zaméreny na jazyk a diva se na plano-
vané cinnosti ,jazykovymi brylemi“. Zaroven v tomto sloupci vidime, jak
v lekci jazykové postupujeme, napftiklad nejprve procviceni zvladnuté slov-
ni zasoby, pak uceni nové slovni zasoby v 1. padé, pak upevriovani nové
slovni zasoby v nékolika dalSich ¢innostech, pak 4.pad... DulezZité je brat
pfi planovani lekci v potaz vSsechny 4 jazykové roviny a dlouhodobé neo-
pomijet nékterou z nich (nesoustredit se napfiklad jen na slovni zasobu).
Nasleduje ukazka volného formulare pripravy sestavajici z ivodni hlavicky
a tabulky.




-

Téma lekce:
Vékova skupina:
Jazykova uroven:
Pomlcky:
Casova dotace:

Popis ¢innosti

Vyroky
(ucitel U:, dité D:)

Jazykové cile
(gramatika, vyslovnost,
slovni zasoba, pragmatika)




Nasleduje vyplnéna vzorova priprava na jazykovou lekci véetné privodni-
ho komentére k lekci. V pfilohach jsou k dispozici dalsi vzorové pfipravy.
Formular prazdné pripravy je ke stazeni na webu

Video zdznam z realizace uvedené lekce BARVY v praxi s détmi je k dlspo-
zici pod odklazem:

V nasledujici pripravé mazeme vidét konkrétni navrh lekce vychazejici
z popsanych metodickych doporuceni a inspirovany strukturou lekce me-
tody KIKUS (Gvodni ritual, opakovani, nova latka, zavér). Uvodni zpivani
pisnicky slouZi jako zahajovaci ritual, ktery otevira lekci. Na video zaznamu
Ize vidét, Ze pani ucitelka vyrazné artikuluje (ma také nalicené rty, aby zvy-
raznila pohyb rt(), dba na to, aby na ni vSechny déti vidély.

i

Nasleduje pocitani, které pani ucitelka opakuje s détmi trikrat, princip opa-
kovani je pfi uCeni zasadni. (video zaznam z lekce je sestfihan, aby rychleji
plynul, pocitani proto vidime jen dvakrat).



Cinnost s paddkem je opakovanim z predeslé lekce, déti jiZ znaji barvy z pa-
daku. Pani ucitelka vcleniuje do Cinnosti pocitani jednak proto, aby déti
opét opakovaly, ale také proto, aby si propojily dané oblasti slovni zasoby.
Nasledné se nabaluji v fikance také slovesa v souvislosti s barvami (stoup-
nout, sednout, lehnout). Je zapojen pohyb, coz je dlleZité pro pozornost
a motivaci déti, propojeni uceni s pohybem je velmi vhodné.

Pfi ¢innosti v krouzku si pak déti propojuji barvy s rlznymi vécmi dané
barvy v souvislosti s kreslenim. (Pani ucitelka se pta, kterou pastelku si
musime vzit, kdyZ kreslime slunce, vodu...) Déti si spojuji, Ze jahoda je
Cervena, trava je zelend. Zpivani melodie a rytmizace (Na jahodu cerve-
nou...) pusobi jednak motivacné a také pfispiva k lepSimu fixovani vyraz(.
Po mnohacetném a dlkladném opakovani barev pristupuje pani ucitelka
k zarazeni nové slovni zasoby - predstavuje détem nové barvy, o kterych se
v kurzu jesté nemluvilo.

Pani ucitelka k predstaveni novych barev navazuje a vyuZiva stejnou ¢in-
nost, kterou dosud opakovala, aby se déti mohly soustredit jen na novou
slovni zasobu a nemusely svou pozornost vyCerpavat na pochopeni in-
strukci a toho, co po nich pani ucitelka chce. Pani ulitelka se pta déti, co



ma danou barvu a dava prostor kazdému ditéti, aby padlo co nejvice pred-

o

métd dané barvy. Diky tomu jednak mnohokrat zazni dana barva (bila jako
snih, bila jako koza, bild jako oblaka) zaroven si déti propojuji barvu s dalsi
slovni zasobou a maji prostor pro vlastni aktivitu a mluveni. Nejprve barva
zazni v prvnim padé, pak ucitelka s détmi opét zpiva a rytmizuje (na silnici

cernou, na kozu bilou), aby barvy zaznély i ve 4. padé.

Nasledujici ¢innost upevriuje novou slovni zasobu, pani ulitelka vyuZiva
barevné stuhy a déti opét maji pohyb pti hledani predmétu dané barvy.
Diky této volbé ¢innosti déti vydrzi s pozornosti pomérné dlouhou dobu.

Pti zavérecném ritudlu se déti loudi. Diky Uvodni a zavérecné pisnicce se
déti uéi pozdravy a rozlouéeni (dobry den, nashledanou), k ¢emuz jinak
v rdmci béiné naplné v MS nemaiji tolik prileZitosti.



Téma lekce: Barvy
Autor pfipravy: Helena Zdrubecka (feditelka FMS Slunicko, video lekci realizuje Petra Ristic)
Casova dotace: 45 minut

Vékova skupina: 5 -6

Jazykova urovern: Pokrocili
Pomtcky: Molitanové podlozky, padak, stuhy, karticky, velké pastelky

Popis Cinnosti

Vyroky
(uéitel U:, dité D:)

Jazykové cile
(gramatika, vyslovnost, slovni
zdsoba, pragmatika)

1. Zahajeni

- Pisnicka

Organizace: Déti sedi v kruhu,
spole¢né s ucitelkou, kazdé
na molitanové malé podlozce.
Uvodni ritual - spole¢né zpivani
na melodii pisni¢ky Skdkal pes,
pfes oves:

Dobry den, dobry den.

Dneska mame krasny den.
Budeme si spolu hrat.

Nové véci poznavat.

U: spolecné se pozdravime na-
Sim pozdravem
D: Dobry den.....

Pragmatika: pozdrav

Aktivizace mluvidel, melodi-

zace

2. Opakovani (zakladni barvy)
- Padak

Organizace: Déti sklidi podloz-
ky, uditel rozprostie na zem
barevny paddk a zavola si déti
k sobé.

Ucitel davé détem pokyny (pf.
dévéata si stoupnou/sednou
na Cervenou barvu, chlapci
na Zlutou), déti se pfemistu-
ji dle pokynd na rGzné barvy
po plose paddku.

Déti maji nejprve za ukol jen
reagovat - porozumét a stoup-
nout si na spravnou barvu.
Nasledné se ucitel ptd, na jaké
barvé stoji chlapci/divky - déti
barvu pojmenuji.

Po zvladnuti téchto aktivit
muzZe ucitel vybrat dité, které
bude zaddvat pokyny ostatnim
(pokud je na odpovidajici jazy-
kové urovni), nebo muze jen
doplriovat barvy.

Po ukonceni cinnosti ucitel
uklizi padak, déti si vezmou
podlozky.

U: Dévcata si stoupnou na cer-
venou barvu, chlapci na Zlutou
apod., Kdo stoji na Zluté barvé?
D: Chlapci stoji na zluté barvé
Tézsi: Chlapci, ktefi maji modré
kalhoty (backory..) si stoupnou
na modrou barvu apod.

Slovni zasoba: ¢ervena, zelena,
modr3, zluta

Slovni zédsoba: slovesa: sednou,
lehnou, kleknou

Gramatika: sloveso, 4.pad: sed-
nout na Zlutou..

Vystavba otazky: Kdo stoji na..
Predlozky: na

Slovni zasoba: obleceni: kalho-
ty, backory..)




- Pastelky a obrazky
Organizace: Déti sedi v kruhu
na podlozkach

Uprostied krouzku jsou rozlo-
Zené 4 karticky s obrazky (jaho-
da, voda, trava, slunce)

Déti pojmenovavaji, co je
na obrazku. Ucitel se ptd, co
potiebujeme, kdyz bychom
takové obrazky chtéli nakreslit
- Potfebujeme pastelky!

Ucitel prinese kouzelny pytel,
ve kterém ma pastelky pod-
le poctu déti ve skupiné, aby
kazdé dité mohlo vytdhnout
jednu pastelku. (Barvy pastelek
odpovidaji ¢tyfem rozlozenym
obrazkim - &ervend, modra,
zelena, Zluta. Pokud je napfi-
klad 8 déti ve skuping, v pytli
budou dvé cervené pastelky,
dvé Zluté, dvé modré, dvé ze-
lené)

Dité vytahne z pytle pastelku.
Ucitel se pt3, jaka je to barva.
Dité fekne napfiklad:
,Cervenad”

Ucitel vyzve dité, aby pfiradilo
pastelku k odpovidajicimu ob-
razku.

,Cervena jako jahoda.” Vsichni
spole¢né opakuji: ,Cervena
jako jahoda”

Potom zpivaji: ,Na jahodu cer-
venou”

Dalsi dité vytahne pastelku
Ucitel se pta: ,Jaka je to bar-
va?“

,Modra“

Dité priradi pastelku k obrazku
a Fika:

,Modra jako voda“

Vsichni spolecné zpivaji:

,Na vodu modrou“

Postup se opakuje se vSemi
détmi.

U: Podivejte se, ja tady mam
obrazky!

Co to je?

D: Jahoda/ Voda/ Trava..

U: Co potiebujeme, kdyz chce-
me obrazky nakreslit?

D: Pastelky

U: Vytdhni z pytle jednu pas-
telku

Co to je?

D: Pastelka

U: Jaka je to barva?
Cervend
Cervena jako co?

co

Cervena jako jahoda
Cervena jako jahoda
Na jahodu cervenou
Na jahodu cervenou

ocPc

Jaka je to barva?
Modra

Modra jako co?
Modra jako voda
Na vodu modrou

cerPeec

Slovni zasoba: jahoda, voda,
trava, slunce

Slovni zasoba: ¢ervend, modra,
zelend, Zlutad

Vystavba otdzky: jako co?
1.pad - jako noc, jako koza

Gramatika: skloriovani (Eerve-
nou, modrou..)

Predlozka na
4.pad (na trdvu, na jahodu,
na vodu..)




3. Nové uéivo ( Cernd, bila,
oranzova)

- Pastelky a obrazky

Ucitel postupné odkryva tri
nové karticky s obrazky (koza,
pomerang, silnice)

Ucitel se pta déti, co je na ob-
razku, a jakou to ma barvu.
(bild, oranzova, ¢ernd)
Spolec¢né  vytleskavaji
barvy

bi-1a

cer-nd

Pak si déti opét postupné vy-
tahuji pastelky (v pytli jsou
pfipravené pastelky bilé, cerné
a oranzové pastelky) Déti je
pfifazuji k obrazkim:

,,Bila jako koza“

,OranZova jako pomeranc”
,Cerna jako silnice”

Déti uklidi podlozky stoupnou
si do prostoru ve tfidé

nové

U: Cotoje?
Jaka je to barva?

D: Bila jako koza
Cerna jako silnice
OranZova jako pomeranc

Slovni zasoba: koza, pomeranc,
silnice

Slovni zasoba: bila,
oranzova

cerna,

4. Opakovani nového uéiva

- Stuhy

Organizace probiha v prostoru.
Ucitelka ukazuje détem po-
stupné barevné stuhy (bilou,
oranzovou, ¢ernou).

Nejprve zvedne nad hlavu
naptiklad bilou stuhu a vola:
,Bila”

,Hledejte, co ma bilou barvu!
Pfineste sem véc, ktera ma bi-
lou barvu!”

Déti se rozbéhnou po mistnosti
a pfinesou ucitelce véc dané
barvy.

Nasleduje  stejny postup
s oranZovou a pak s Cernou
stuhou.

Potom si déti s ucitelkou stoup-
nou kolem nanosenych véci
a spolecné kontroluji, zda maji
pfedméty odpovidajici barvy.
Ucitelka chvali.

Na zavér déti uklizi véci zpét
na misto, ucitelka pocita do de-
seti, déti musi stihnout do té
doby vse uklidit.

U: Kdepak tady najdu, co ma
bilou barvu?

Nebo: Hledejte, co ma bilou
barvu!

Pfineste mi véc, ktera ma bilou
barvu!

Slovni zasoba: bila,
oranzova

cerna,

1.pad

Gramatika: skloriovani (bilou,
cernou..)




5. Zaveér Nashledanou, nashledanou. Pragmatika: rozlouceni, slovni
- Pisnicka AZ se zase setkame. zasoba pisnicky - Nashledanou
Déti se chytnou v kruhu Nashledanou, nashledanou.
za ruce a zpivaji pisnicku Nové véci pozname.

na rozloucenou - ritudl (zpév
na melodii Pec nam spadla)

V priloze jsou k dispozici dalsi pripravy s privodnimi komentafri.

Cilena a systematicka jazykova podpora déti s OMJ v kurzu dava détem
Sanci zvladnout cestinu rychleji. Diky snizenému poctu déti ve skupiné ma
kazdé dité prileZitost k interakci s ucitelem. Ucitel ziskava prehled o tom,
co které dité umi a v ¢em naopak potrebuje podpofit. Pfi planovani a pfi-
pravé lekci se Ize Fidit navrZenou strukturou lekce, kterd je do jisté miry
ustalend, coz usnadni organizaci a vedeni lekce (déti uz védi, co maji dé-
lat a co se bude dit). Stejné tak je vhodné uplatnit nabidnutd metodicka
doporuceni pro vedeni kurzu. PFfi tvorbé samotné pripravy je vidy nutné
stanovit si jazykové cile jednotlivych Cinnosti a v rdmci celého kurzu vé-
novat pozornost vSem ctyfem jazykovym rovinam. DuleZité je i promyslet
konkrétni formulace vyrokl ucitele i déti. Tento pfistup vychazi z meto-
dy KIKUS. Neni samozifejmé nutné vypracovavat na kazdou lekci pfipravu
v prezentované podobé, vzorové lekce jsou popsany detailné, aby z nich
bylo mozné vycist principy prace.



Situace pedagoga v dnesni materské skole je nesnadna. Stejné tak, jako
se nase spolecnost neustale vyviji a méni, méni se i poZzadavky na vzdé-
lavaci zafizeni, méni se sloZzeni déti ve tfidach a s tim i naroky kladené
na ucitele a vhodny styl prace. Kazdodenni praxe materskych skol doklada,
jak nesmirné potrebné je zaclenéni a jazykova podpora déti s OMJ jednak
pro déti samotné, jednak pro usnadnéni nasledné prace ucitele se ttridou.
Podpora téchto déti jisté vyzaduje Cas a energii, nicméné predstavuje ob-
rovsky vklad do budoucna.

V textu, ktery pravé dospél ke konci, jsme se pokusily nabidnout nastro-
je k usnadnéni pedagogické prace v MS. Zaroveri véfime, e navrhovana
opatreni pomohou détem s OMJ zvladnout narocnou situaci, co nejrychleji
prekonat jazykovou bariéru a zorientovat se v novém prostredi.

Material metodické pfirucky vychazi z principl inkluzivniho vzdélavani.
Nabizi cesty, jak ucelné zapojovat déti s OMJ do béznych tfid, a tim uvadét
principy inkluze do praxe.
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PRILOHA 1. INDEX INKLUZE

Index inkluze je rozdélen na jednotlivé dimenze, které jsou z hlediska in-
kluze dllezZité. Podotazky slouzi k vyhodnoceni vSech ukazatell inkluziv-

nosti Vasi Skoly, tedy co jiz skola déla, na ¢em je potieba dale pracovat,
s ¢im zadit.
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DIMENZE A: Rozvijeni inkluzivni kultury v MS

A.11 Kazdy se citi byt vitanym.

A.1.2 Déti si vzajemné pomahaji.

A.1.3 Ucitelky spolu dobfe spolupracuji.

Ucitelky, déti a dalsi zaméstnanci spolu

A. 14 P
vychdzeji s respektem.
A 15 Rodice a ucitelky (dal$i zaméstnanci)
T spolupracuji.
A 16 Utitelky vytvareji spojeni mezi udalostmi v MS
o a Zivotem déti v jejich rodiné (domové).
A 17 MS se otevira okoli (¢tvrti, ¢asti mésta v blizkém

okoli).

A.21 Kazdy z MS se podili na rozvoji inkluze v MS.

A.2.2 Od vsech déti se hodné ocekava.




.23

VSechny déti jsou povaZované za stejné dullezité.

.24

M3 pomaha détem, aby se citily se sebou
spokojené.

.25

MS pomaha rodictim, aby se citili se sebou
spokojeni.

DIMENZE B: Vytvoreni a zavedeni inkluzivnich principii

Se véemi zaméstnanci je pfi pfijeti

.11 Yy [ L
a odménovani jednano férové.
Vsem novym zaméstnanctm je v dobé
.1.2 zapracovani a adaptace na nové misto
poskytovana podpora a pomoc.
Viechny déti v sousedstvi/v blizkosti MS jsou
.1.3 . ey
podporovény, aby MS navstévovaly.
1.4 MS je uzplisobena tak (napf. prostorové), aby
o byla pFistupna viem.
15 Vsem détem je pomdhano béhem jejich
T adaptaéni faze v MS.
16 Ucitelky dobre pripravuji déti na jejich prechod
o do jinych zafizeni (MS, Z8 atd.)
21 Vsechny typy pomoci ¢i podpory jsou
T koordinované.
29 Dalsi vzdélavani poméha ucitelkam v jejich
o schopnostech reagovat na rozmanitost déti.
23 Principy a podminky pro poskytovani zvlastni
T podpory détem se SVP jsou principy pro inkluzi.
Pokyny pro poskytovani zvlastni podpory jsou
.24 vyuzivany k tomu, aby redukovaly bariéry pro
hru, uceni a participaci.
Podpora déti, jejichZ matefskym jazykem neni
.25 cestina, je pfinosna pro vSechny déti ve tfidé
(MmS).
26 Rad skoly vytvari lepsi podminky pro viechny

déti v MS (pokud je naplfiovan).




Tlak na déti, které jsou povaZovany za "rusivy

27 element", je redukovan.
.2.8 Existuje snaha o vytvoreni bezbariérové MS.
.29 Sikané mezi détmi je zabrariovéno.
DIMENZE C: Rozvijeni inkluzivni praxe
11 Pfi planovéni ¢innosti/vzdélavaci nabidky/aktivit
T je mysleno na viechny déti.
.1.2 Cinnosti podnécuji véechny déti ke komunikaci.
.13 Cinnosti povzbuzuji véechny déti k Géasti.
1.4 Vsechny ¢innosti pomahaji budovat chapani
T rozdilt mezi lidmi.
.15 Cinnosti pasobi proti budovani predsudkdi.
.16 Déti jsou aktivné zapojeny do jejich ucenii hry.
.17 Déti vzajemné spolupracuji pfi uceni a hre.
Vsichni zaméstnanci vytvareji klidnou
.1.8 atmosféru, ktera se zaklada na vztazich
vzdjemného respektu mezi viemi zucastnénymi.
Ucitelé (popf. dalsi zaméstnanci) planuji
.19 ¢innosti, vyhodnocuiji je a na obojim se
partnersky podileji.
1.10 Asistenti pedagoga ¢&i dal$i zaméstnanci MS

podporuji hru, u€eni a participaci vSech déti.




C.1.11 | VSechny déti se Ucastni spolecnych aktivit.
Zatizeni MS podporuje hru, uéeni a participaci
c21 v
déti.
c22 Zdroje (finanéni a jiné) jsou v MS spravedlivé
’ rozdélovany.
c23 Rozdily mezi détmi jsou nahlizeny jako zdroj pro
’ hru, uceni a participaci.
c2a Odborna kvalifikace zaméstnancu (ucitelé
’ a dalsi zaméstnanci) je plné vyuZzivana.
Ucitelky spolec¢né vytvareji pomocné nastroje
Cc25 ¢i opatreni, kterad podporuji hru, ué¢eni
a participaci.
Zdroje a moznosti okoli MS jsou znamé a jsou ze
C2.6 o e
strany MS vyuZivany.
Co byste rad/a zmenil/a na Vasi MS?
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.

Upraveno podle Booth, T., Ainscow, M. a D. Kingston. Index fiir Inklusion.
4. vydani. Frankfurt am Main: GEW, 2011.




INDEX INKLUZE (moZné otazky pro rozhovor s détmi)

1. Rad/a chodim do MS.

2. Réd/a si zde hraji s détmi.

3. Moji kamaradi si zde se mnou radi hraji.

4. Moje pani ucitelky mne rady poslouchaji, napf. kdyZ vypravim atd.

5. Moje pani ucitelky mi rddy pomahaji.

6. Rdd/a pomaham pani ucitelce/ucitelkdm.

7. Nékteré déti jinym détem fikaji osklivymi jmény.

8. Nékdy ke mné déti nejsou moc milé.

9. KdyZ je mi smutno, vidy se najde néjaky dospély, ktery je tu pro mne.

10. KdyZ se déti hadaji, pani ucitelka jim pomuze spor vyresit.

11. Mdm radost, kdyZ se mi néco povede.

12. Moje pani uditelky maji rady, kdyz jim povidam, co jsem doma udélal/a.

13. Moje rodina si mysli, 7e je to tady dobré (shrnujici hodnoceni MS — jak MS podle
ditéte vidi jeho rodina).

Je moiné poloZit i nasledujici pfimé otazky:

1. Co se ti v MS nejvice libi?

2.'S &im si v MS nejradéji hrajes?

3. Je tady néco, co se ti nelibi nebo co nemas rad/a?

4. Které véci se ti tu nelibi?




Alternativné je mozné s témito tématy pracovat i nepfimo, napf. s pouZitim marnaska
imitujiciho détsky hlas:

1. To, co tady mam nejradéji, je...

2. Nejradéji si zde hrajis ...

3. To, co se mi tu nelibi/nemam rad/a, je ...

Pro posouzeni aktivit a déni v M3 ze strany déti je mozné pracovat také s fotkami ¢i
obrazky. Déti mohou vyjadfovat své pocity napf. namalovanim smajliku, napf. :-), :-|, :-(

Upraveno podle Booth, T., Ainscow, M. a D. Kingston. Index fiir Inklusion.
4. vydani. Frankfurt am Main: GEW, 2011.




INDEX INKLUZE

(otazky pro rodice)

Jak staré je Vase dité/jsou Vase déti, které
navitévuje/i tuto MS?

Jak dlouho navstévuje/i Vase dité/déti toto
zarizeni?

Jak dobfe popisuji nasledujici véty nasi mateiskou Skolu?
Prosim, sdélte nam Vas nazor.

1 Kazdy se citi byt vitan, kdyZ poprvé navstivi nasi
: MS.
2. MS se vyznaduje pratelskou atmosférou.
3 Byly ndm poskytnuty podrobné informace, nez
) nase dité bylo do MS p¥ijato.
4 Kazdé dité (bez rozdilu barvy pleti, pavodu atd.) je
) v nasi MS viténo.
PFistup a pohyb v prostorach MS je usnadfiovan
5. détem a rodi¢lm s rliznymi typy znevyhodnéni
a potreb.
6 Zaméstnanci jsou vici rodi¢im pratelsti a jednaji
’ s nimi s respektem.
7 Vsechny skupiny obyvatel jsou nasim zafizenim
’ prijimany.
3 Chtél/a/li jsem/jsme, aby nase dité navstévovalo
) pravé tuto MS a nikoli jiné zafizeni v okoli.

hlasim

¢né sou

PIné souhlasim
Nesouhlasim

Caste

Potrebuji vice informaci




Ke vSem détem je pFistupovano stejné, nebot

S viechny déti jsou stejné dulleZité.
Zaméstnanci pomahaji détem, aby spolu spravné
10. . .
(dobte) vychazely.
1 Mé dité/déti ma/maji v MS dobré pratele/
’ kamarady.
Moje dité /déti se v MS udi, jak ma/maji vychézet
12. s détmi a dospélymi pochéazejicimi z rizného
sociokulturniho zdzemi.
13. Mé dité/déti navitévuje/i MS rado.
14, Mé dité/déti se v MS citi bezpecné.
15. MS klade diiraz na zdravé stravovani.
Zaméstnanci maji o viech rodicich stejné dobré
16. minéni, ackoli néktefi rodice nemaji ¢as pomahat
pfi aktivitach MS.
17 Jestlize si déldm o své dité/déti strach, vim,
" | na koho se mohu v MS obratit.
Jestlize hovofim se zaméstnanci MS o néjakém
18. problému, vim, e mne berou vazné. MS se zajima
0 to, co si myslim o svém ditéti/détech.
19 Jsem vidy dobfe informovén/a o tom, co se v M$
' déje.
Zaméstnanci MS se dotazuji rodi¢d na jejich nazor
20. predtim, neZ udélaji zmény (napf. v dennim planu,
v oteviraci dobé& MS ¢&i jejich pravidlech apod.).
n Zaméstnanci MS se zajimaji o to, co o svém ditéti/
' détech vim.
S ucitelkami (zaméstnanci) MS jsme
2 v rovnopravném vztahu, kdyz spolu hovofime
' 0 moznostech podpory a rozvoje mého ditéte/
mych déti v MS i v domécim prostiedi
23 Viechny déti i zaméstnanci MS pomahaji novym
" | détem se v MS adaptovat.
” Zaméstnanci MS pomahaji rodic¢im se v M$

orientovat (v pravidlech, prostorové apod.).




Ucitelky dobre pripravuji déti na prechod do jiného

25| safizeni (MS, Z8, druzina apod.).
Jestlize déti chybéji, zajimaji se ucitelky
26. . R o -
(zaméstnanci) o divod jejich absence.
Ucitelky podporuji déti a rodice k tomu, aby déti
27. vy < . M
navstévovaly MS pravidelné.
Zaméstnanci MS se velmi sna#i déti uklidnit,
28. jestlize maji déti obtize (napf. bolest, zranéni, pocit
kFivdy, nejistoty apod.).
Zameéstnanci se snazi, aby Zzadné dité nemuselo
29 MS opustit (napf. z dGivodu netispésné adaptace,
’ problému s udrzenim Cistoty, kazné, kvali alergii ¢i
postizeni)
Diskriminace déti (oznaceni za ,,Cerného Petra”
30. ¢ .
v MS) se nestava.
31. Ucitelky spolu dobfe spolupracuji.
12 Je zde nabizeno a uskutecriuje se mnoho aktivit,
’ které moje dité/déti zajimaji.
Déti se dozvidaji o rtiznych lidech, rozmanitych
33. zpUsobech Zivota i spoleénych znacich (zvycich,
vécech, charakteristikach).
3 Z mnoistvi jazykd, které se v MS vyskytuji, mGze/
’ mohou mé dité/déti profitovat.
Ucitelky propojuji zkuSenosti déti, které nabyvaji
35. P (. v
v MS i vdomacim prostredi.
36 Ucitelky zajistuji, aby se viechny déti mohly
’ Ucastnit vSech aktivit.
37 Ucitelky vénuji hodné ¢asu spoleéné hie s détmi,
: rozhovoriim a spolecné praci.
33 Déti jsou podporovany k tomu, aby se béhem hry
’ a uceni samostatné rozhodovaly.
39. Déti pfi hie a uceni spolupracuji.
40. | MS je Cista a uklizena.




MS je dob¥e vybavena tak, aby podporovala hru

AL 1 Seni dat.

Déti si mohou hrat vevnitt i venku (nejen béhem

42. pobytu venku, ale i v ostatnich ¢astech dne).

Jaké zmény byste radi v MS zaznamenali?

Jaké dalsi poznamky mate smérem k nasi M3?

Upraveno podle Booth, T., Ainscow, M. a D. Kingston. Index fiir Inklusion.
4. vydani. Frankfurt am Main: GEW, 2011.




PRILOHA 11. PLANOVAN] PODPORY INKLUZE
A INTERKULTURNIHO PRISTUPU V MS

PLANOVANI
Cilem je popsat soucasnou
PODPORY INKLUZE situaci v MS. Jaké a kolik déti

s OMJ je ve tridé? Jakymi

V 4
A INTE RKULTU RNIHO situacemi se v soucasné dobé
~ - -~ zabyvam/e?
Co bych chtél/a délat jinak
PRISTUPU v Ms nebo nové vyzkouset? Na co
se chci zamé¥it? Ceho bych
u toho chtél/a dosahnout?

1. Analyza situace a formulace cile

1. V mé tfidé jsou déti pochazejici z jiného kulturniho zazemi:

Dité Zemé plvodu

Matka Otec

2. Zabyvam se v soucasné dobé témito tématy/otazkami, napt.:

ANO NE

Jednotlivé déti, které nemluvi Cesky.

Néktefi rodice maji podle mého nazoru pfilis vysokd
ocekavani na nasi pedagogickou praci.




S vybranymi rodici je pro mne obtizné prijit do kontaktu
(vice hovofrit o jejich ditéti).

Rusky/anglicky/slovensky/vietnamsky/...mluvici déti tvofi
skupinky a komunikuji, hraji si vyhradné v nich a nemluvi
prilis Cesky.

Chtél/a bych vice zapojit rodi¢e déti s OMJ do skupinové
préce Ci spoluprace na vybranych ¢innostech.

Nékteré déti mivaji nevhodné/dehonestujici poznamky
o détech s OMJ.

Néktefi rodi¢e mivaji nevhodné/dehonestujici poznamky
o détech s OMJ.

Nékterymi rodici-cizinci nejsem akceptovan/a jako
odbornik, coz mi vadi.

Rodice-cizinci se jen velmi malo zapojuji do rodicovskych
spolkd ¢i se malo Ucastni spole¢nych setkani (napf.
aktivity k projektim, témattm).

Jedna matka z......... pfinesla obrazkovou knihu ze zemé
svého plvodu (ve svém jazyce).

3. Abych védomé rozvijel/a praci s détmi a rodinami pochazejicimi z jinych kultur/zemi,
budu se v nadchazejicim ¢ase zamérovat na:

Cileny jazykovy rozvoj jednotlivych déti

Zohlednéni jazykd, kterymi se hovofi v rodinach déti v mé
tfidé (obrazkové knihy, pisné, hry apod.)

Reflexe mych stereotypu a predsudki ¢i pocit vzhledem
k jednotlivym rodi¢im-cizincim nebo détem s OMJ

VtaZeni rodi¢a ¢i sourozencl déti z rodin cizincl
do pedagogické prace

Slaveni svatkd a zohlednéni mezinaboZenskych aspektd

Koncepcni prace v tymu

Spolupréce s organizacemi a odborniky, ktefi v rliznych
oblastech pracuji s détmi a rodinami cizincl




Vyjadreni interkulturni prace navenek (pisemné zakotveni
v SVP a TVP, informovani rodic)

Dalsi vzdélavani k tématu inkluzivni a interkulturni
vzdélavani

Jiny diraz:

4. Tento duiiraz povaZuiji za zvlasté vyznamny, protoze...

5. Formulovani cile &i cili:

Co bych chtéla zavést, zménit
¢i prohloubit?

Co chci dosahnout?

Co konkrétné podniknu?




2. Akeni plan

Domluva v pedagogickém sboru/tymu:

Jaké napady ¢i zkusenosti maji mé kolegyné s timto
tématem?

Casovy ramec:

Kdy chci zacit s novymi kroky? (Datum)

Jak dlouho/€asto chci vytyCené Cinnosti & zaméry
zkouset?
(napf. 1x tydné, do pololeti apod.)

Jaké informace potiebuji?

1. Které informace mohu dodat sdm/sama?

Rozhovory s jednotlivymi détmi

Pozorovani jednotlivych déti (strukturované pozorovani/

volné pozorovani/video apod.)

Pozorovani déni ve skupiné, pfi volné hie apod.

Reflexe pribéhu dne, pedagogické nabidky a Cinnosti

Informace z odborné literatury a ¢asopist

Jiné:




-

2. Jaké napady nebo informace mohou poskytnout
ostatni?

Kolegyné ve tridé

Rodice (rozhovor s jednotlivci, dotaznik, skupinovy
rozhovor s rodici)

Odborné poradenstvi

Ztizovatel

Jiné:

3. S kym je nutné kroky domluvit - koordinovat -
ujednat?

S détmi

S kolegynémi

S vedenim

S rodidi

S odbornymi poradenskymi institucemi a dalSimi
organizacemi

Jaké terminy je nutné s ostatnimi dojednat?

4. Jaké vybaveni nebo material budu potfebovat? Co
mam a co je potfeba obstarat?




5. Potiebuiji dalsi profesionalni podporu - poradenstvi?

6. Jaké problémy ¢i pfekazky mohou nastat pfi realizaci
mych cilt?

7. Mohu jiz nyni néco ucinit, abych jim zabranila?

8. Jak mohu dokumentovat proces zmén? (denik,
pozorovaci arch, dotaznik, poznamky z rozhovora,
video)

9. Jakym konkrétnim krokem zac¢nu?

10. Kdy za¢nu?




-

3. VyzkouSeni - dokumentace - reflexe

Casovy plan:

Priibéiné hodnoceni (vidy po ... tydnech):

1) Co se podafilo velmi dobre?

2) Co bylo obtizné?

Spocivalo to predevsim v:

chybéjici motivaci déti

chybéjici podpofre ze strany kolegyn

chybéjici podpore ze strany vedeni

malé motivaci rodicu

preruseni zvendi (zastupy, absence)

Jiné:




3) Co probihalo zcela jinak, nez jsem si pfedsevzal/a?

4) Co bych chtél/a uéinit jinak v priibéhu zbyvajici
zkusebni faze?

5) Dokumentace a prubézna reflexe zmén - nejlépe

ve vzajemné spoluprdci s kolegyni €i vice kolegy ¢i rodici.
Co se zménilo u déti, rodi¢a, kolegyr, u mne samotné/
hao?




4. Shrnuti evaluace

1) Jsem spokojen/a s realizovanymi/zapocatymi
zménami?

2) V jakém bodé jsem jesté nespokojen/a?

3) Co fikaji ostatni ke zménam (déti, kolegyné, rodice,
tym, odborni poradci apod.)?

4) Co je dalsi krok?

Upraveno podle Ulich, M., P. Oberhuemer a M. Soltendieck. Die Welt
trifft sich im Kindergarten. Interkulturelle Arbeit und Sprachférderung in
Kindertagesstdtten. Weinheim, Basel: Beltz Verlag, 2005.

ISBN 978-3-407-56316-3.




PRILOHA I11. INDIVIDUALNi VZDELAVACI PLAN IVP 1

INDIVIDUALN{ VZDELAVACI PLAN PRO DITE
S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

» Zaméreni IVP: Komplexni, na vSechny oblasti RVP PV

» Privodni informace o ditéti

SkolIni roK:....cvoerveeereecereaes
Trida: e
JMEBNO: i

NArOZEN/A: evevieevereree e eree e

BYAIIStE: ..t

NArodnOoSt: ...ccecverie e

Matersky Jazyk: .....coeoeeveeeercrerciincecnes

Odborny konzultant: .........cccceeenevenenenee

Individualni pé&i o dité v MS zajiSti: .......ccuerveeereeeeeceerieeeeeeeeees e

Rodinné prostredi (pocet déti v rodiné, vztahy v rodiné, spoluprace):
Rodina je Uplna, vztahy jsou harmonické. Ma jednoho, jiz dospélého sou-
rozence. Rodina klade velky dliraz na zdravy Zivotni styl a podporu Zivot-
niho prosttedi. Matka se dcefi velmi vénuje. Spoluprdce s rodinou je vel-
mi dobra, aktivni ze strany rodicd, se zdjmem o déni ve Skolce (matka se
nabidla jako doprovod pti akcich mimo budovu MS, opakované nosi bio
produkty z vlastni zahrady pro déti ve tridé).

» Pedagogicka diagnostika

Dité a jeho télo - hruba a jemnda motorika, grafomotorika, sebeobsluha,
pracovni vychova, uvédoméni si vlastniho téla, poznatky o téle a péci
o zdravi, rozvoj smyslU

Zvlada jednoduchou sebeobsluhu (oblékani, sviékani, obouvani, zaklad-
ni hygienické ndvyky). PFi préci je pecliva, pracuje svym pomalym tem-
pem. Hruba i jemna motorika je adekvatni véku, spravny uchop tuzky
nema3 zafixovan.




-

Dité a jeho psychika - jazyk a fe€, pozndvaci schopnosti a funkce, pred-
stavivost a fantazie, myslenkové operace, sebepojeti, city, vile

Slovni zésoba: Césteéné ovlada, mnoho vyraz neumi pojmenovat &es-
ky. Nedokdze pojmenovat tvary, dopravni prostfedky, neznd pojmy ca-
soprostorové orientace. Rozumi a dokdZe pojmenovat néktera zvirata,
vybrané obleceni, jidlo. Dobre zna barvy.

Gramatika: Nemad upevnéné spravné gramatické vazby. Neovlada sklo-
novani, casovani, tvorbu sloZitéjsich vét.

Vyslovnost: Neovladar, 7, /|

Komunikace: Dokdaze pozdravit, rozloucit se, podékovat. Rozumi zaklad-
nim instrukcim.

Dité a ten druhy - socidlni dovednosti, navazovani a rozvoj pratelskych
vztah(, interaktivni komunikacni dovednosti, kooperaéni dovednosti

Orientuje se ve skupiné. Zapojuje se do fizenych ¢innosti. Nevyhledava
partnera pro hru, nenavazuje pratelské vztahy.

Dité a spolec¢nost - dramatické a hudebni dovednosti, kulturni a moral-
ni hodnoty, multikulturni vychova, role ve spole¢nosti

Adaptace probéhla bez problémd, zvlada pozadavky plynouci z prostre-
di Skoly. Neovlada afektivni chovani.

Dité a svét - poznatky o okoli, pfirodé, technickém prostiedi, ekologii
Nedokdze rozlisit aktivity, které mohou zdravi okolniho prostfedi pod-

porovat a které poskozovat. Uplatiuje navyky v zdkladnich formach
spolecenského chovani.



» Cile pro nasledujici obdobi (napt. 2 mésici)

Vv

Rozsiti aktivni slovni zasobu o 5 slov v tematickém okruhu domaci
zvirata

Vv

Rozsiti slovni zasobu o 5 slov tykajicich se organizace dne MS (pové-
sit, pomalu...)

Dokaze sluchové rozlisit r, | a uci se tyto hlasky vyslovit

Dokaze pojmenovat nékteré kamarady ze tfidy, navazuje pratelské
vztahy

Upevni spravny uchop tuzky

Dokaze rozlisit rody u zvladnuté slovni zasoby

» Metody a formy prace

V bé&iném dni MS:

zapojeni jmen déti, podpora pfi navazovani vztaht s vrstevniky, na-
cvik privitani, rozlouceni, podékovani, ¢astéjsi zapojeni vytipované
slovni zasoby vztahujici se k organizaci dne.

P¥i skupinové ¢innosti v béZném dni:

Hra se jmény - volani a rytmizace, zpév vitaci pisnicky se jmény pfri
rannim kruhu

Pohybova hra se zviratky — hledani zvitatek, v kruhu kazdy predva-
di zvuk svého zviratka, ostatni hadaji. Nasledné dosazovani zviratek
do obrazku farmy.

Zpivani melodie pisnicky Strycek Donald farmu mél na problematic-
ké hlasky (lalala, ra rara)

Zpivani pisnicky Strycek Donald farmu mél s textem — nazorné vyuZziti
zviratek

Vytvarna ¢innost — kresleni zvifatka — pokud to bude mozné, rozho-
vor s ditétem pfi kresleni




¢ Vindividualnich ¢innostech:
Rozhovor nad figurkami zviratek (Kde je ten kiiri? Kde je ta krdva? Kde
je to prase? - uréovani rodd, 3 barevné obruce (ten, ta, to) - umisto-
vani zviratek do obruci); stejna Cinnost s predméty a obrazky dalsi
zvladnuté slovni zasoby, pridavani do obrudi.
Pexeso se zviratky s komentovanim
Logopedické karti¢ky s obrazky ,la/ra“ rozfazovéani obrazkd na dvé
hromadky, individualni nacvik vyslovnosti hlasek

» RozvrZeni udiva, casova dotace
Dité bude navitévovat MS (zaskrtnéte)

1.enné>

2. jen nékteré dny v tydnu:

Skupinové ¢innosti podporujici naplnéni vytycenych cild (¢asova dotace
tydné): 1 hodina

Individuaini prace ucitele s ditétem (¢asova dotace tydné): 30 minut

Ve které Casti dne bude probihat individualni prace (zafazeni do denni-
ho rezimu): pondéli rano pfi rannich hrach

» Pomucky
* velky obrazek farmy
o figurky zviratek
e obruce
* logopedické karticky
* pexeso se zviratky

» Vyhodnoceni planu

e Rozsifi aktivni slovni zdsobu o 5 slov v tematickém okruhu domaci
zvifata - Ano

 Rozsifi slovni zdsobu o 5 slov tykajicich se organizace dne MS (pové-
sit, pomalu) - Ano, pasivné zvlada - rozumi, ne vidy spravné pouZziva

* Dokaze sluchové rozlisit r, | a uci se tyto hlasky vyslovit - Sluchové
rozliSuje, I zvlada vyslovit, r jesté vyslovuje s obtizemi

* Dokaze pojmenovat nékteré kamarady ze tfidy, navazuje pratelské
vztahy - Zna jména vsech déti ve tfidé, vztahy moc nenavazuje




o Dokéaze rozlisit rody u zvladnuté slovni zasoby - Caste¢né
e Upevni spravny tGchop tuzky - Ano, zvlada lépe, je tfeba na tom dale
pracovat

Projednano s rodici dne: Vypracoval:

Podpis rodice:




PRILOHA IV. INDIVIDUALNi VZDELAVACI PLAN IVP 2

INDIVIDUALN{ VZDELAVACI PLAN PRO DITE
S ODLISNYM MATERSKYM JAZYKEM

» Zaméreni IVP: Oblast RVP PV Dité a jeho psychika - Jazyk a rec, se zo-
hlednénim vsech rovin jazyka

» Pravodni informace o ditéti

LIcT:
JMEéNo: ...
Narozen/a: ..........
BYAIIStE: ..

NArodnost: ....ceeeveireriire e

Matersky Jazyk: ......coveeeeenirenenecceniieereeens

Odborny konzultant: .........cccceeveennecnnnne

Individualni péc&i o dité v MS zajiSti: ......cooevveeeerrereeeeieeereee e

Rodinné prostiedi (pocet déti v rodingé, vztahy v rodiné, spoluprace):
Rodina je Uplna, vztahy jsou harmonické. Ma jednoho, jiz dospélého sou-
rozence. Rodina klade velky dlraz na zdravy Zivotni styl a podporu Zivot-
niho prostredi. Matka se dcefi velmi vénuje. Spoluprdce s rodinou je vel-
mi dobrd, aktivni ze strany rodicu, se zdjmem o déni ve Skolce (matka se
nabidla jako doprovod pfi akcich mimo budovu MS, opakované nosi bio
produkty z vlastni zahrady pro déti ve tride).

» Pedagogicka diagnostika

1 - dosud nezvlada (ma vaznéjsi obtize) 4 - zvlada s vynaloZzenim maximalniho Usili
2 - zvlada castecné 5 - zvlada spolehlivé, bezpecné
3 - obcasné, dilci problémy N - neni hodnoceno (nelze fici, neproje-

vuje se, nemame dostatek podnétd)




DOVEDNOST

HODNOCENi DLE
STUPNICE

POZNAMKY _
K HODNOCENI

Umi pozdravit, reaguje na pozdrav

vétsinou ano

Reaguje na jednoduché instrukce 4 | jen zakladni instrukce
Vyslovuje spravné vsechny hlasky 2 | |, r problematické, F nedokaze vyslovit
Mluvi ve vétach, dovede vypravét pfibéh Dokéze Fict kratkou vétu o sobé, piibéh
podle obrazk(l, popsat jednoduchou 1 . .
R . vypravét nedokaze.
situaci.
¢ zna a pouziva spravné nékteré vazby,
napfiklad: ,Jsem tady s medvidek”
(byt nékde s nékym),ale neovlada
Mluvi gramaticky spravné (uziva pady, neskloriuje
spravné rod, pad, Cislo, ¢as, tvary slov, 2 | zna a spravné pouziva predlozky
predlozky...) (pfed, za, vedle), napt. ,,Medvidek je
pred Zidle”, predlozkam (pod, nad)
rozumi, ale nepouziva je
¢ neovlada rody
Rozumi a spravné pouZziva slovni zésobu
e Barvy 1 | * ano, rozumiipojmenuje
e Tvary 5 | ne
* Zvifata 3 | ¢ rozumi, pojmenuje jen koza, pes
* Jidlo 2 | « rozumi, pojmenuje ovoce a zeleninu
* Obleceni 2 | ¢ rozumizakladnim, pojmenuje jen
boty, bunda
* Dopravni prostiedky 2 | * ukaZe na obrazku auto, letadlo, lod,
pojmenuje jen auto
+ Organizace dne M3 3 | ¢ rozumi vétsiné casto uzivanych vyrazd
* Pojmy Casoprostorové orientace 2 | ¢ rozumia pouZiva jen nékteré pojmy
(pod, nad, dole, nahofe, dlouhy, (zvlada pod, nad, velky, maly, dlouhy,
kratky, maly, velky, dfive, pozdéji, kratky)
véera, dnes atd.)
Bézné komunikuje s détmi i dospélymi,
je schopno dialogu, v komunikaci si je 2 | ostychd se, moc nemluvi

jisté




» Cile pro nasledujici obdobi (napt. 2 mésica)

Vv

e Rozsiti aktivni slovni zasobu o 5 slov v tematickém okruhu domaci
zvitata

Vv

 Rozsifi slovni zdsobu o 5 slov tykajicich se organizace dne MS (pové-
sit, pomalu...)

* Dokaze sluchové rozlisit r, | a uci se tyto hlasky vyslovit
* Dokaze rozlisit rody u zvladnuté slovni zasoby

» Metody a formy prace

e V bé&Zném dni MS:
zapojeni jmen déti, podpora pfi navazovani vztah( s vrstevniky, na-
cvik privitani, rozlouceni, podékovani, ¢astéjsi zapojeni vytipované
slovni zasoby vztahujici se k organizaci dne.

e P¥i skupinové c¢innosti v bézném dni:
Hra se jmény - volani a rytmizace, zpév vitaci pisnicky se jmény pfi
rannim kruhu
Pohybova hra se zviratky — hledani zvifatek, v kruhu kazdy predva-
di zvuk svého zviratka, ostatni hadaji. Nasledné dosazovani zviratek
do obrazku farmy.
Zpivani melodie pisnic¢ky Strycek Donald farmu mél na problematic-
ké hlasky (la lala, rarara)
Zpivani pisnicky Strycek Donald farmu mél s textem — nazorné vyuziti
zviratek
Vytvarna ¢innost — kresleni zviratka — pokud to bude mozné, rozho-
vor s ditétem pfi kresleni

¢ Vindividualnich ¢innostech:
Rozhovor nad figurkami zviratek (Kde je ten kiiri? Kde je ta krdva? Kde
je to prase? - uréovani rodd, 3 barevné obruce (ten, ta, to) - umisto-
vani zviratek do obruci); stejna Cinnost s predméty a obrazky dalsi
zvladnuté slovni zasoby, pridavani do obrudi.
Pexeso se zviratky s komentovanim
Logopedické karticky s obrazky ,la/ra“ rozfazovéani obrazkd na dvé

hromadky, individualni nacvik vyslovnosti hlasek




» RozvrZeni udiva, ¢asova dotace
Dité bude navitévovat MS (zaskrtnéte)

1. Genn®>

2. jen nékteré dny v tydnu:

Skupinové ¢innosti podporujici naplnéni vytycenych cild (¢asova dotace
tydné): 1 hodina

Individualni prace ucitele s ditétem (¢asova dotace tydné): 30 minut

Ve které Casti dne bude probihat individuaini prace (zatazeni do denni-
ho rezimu): pondéli rano pfi rannich hrach

» Pomucky
e velky obrazek farmy
e figurky zviratek
* obruce
* logopedické karticky
* pexeso se zviratky

» Vyhodnoceni planu

* Rozsiti aktivni slovni zasobu o 5 slov v tematickém okruhu domaci
zvifata - Ano

 Rozsifi slovni zdsobu o 5 slov tykajicich se organizace dne MS (pové-
sit, pomalu) - Ano, pasivné zvlada - rozumi, ne vidy spravné pouziva

* Dokaze sluchové rozlisit r, | a uci se tyto hlasky vyslovit - Sluchové
rozliSuje, | zvlada vyslovit, r jesté vyslovuje s obtizemi

o Dokéaze rozlisit rody u zvladnuté slovni zasoby - Caste¢né

Projednano s rodici dne: Vypracoval:

Podpis rodice:




PRILOHA V. URYVEK Z KNIiZKY NOSATA NATALIE

Nosata Natalie (Freyova, 1999)
Uryvek z knizky, 1. cast:

»Nora je hezkd, o tom neni pochyb. Je to Natdlcina starsi sestra. Je ji uz
dvandct a je tak hezkd, Ze Natdlie by se na ni vydrZela divat celé hodi-
ny. Nora je vysokd, stihla a md prekrdsné viasy, zvineéné a plavé jako zrald
psSenice. O¢i ma zelené kropenaté. S sedymi teckami uprostred. Vypadaji
jako kulicky. Ale predevsim md bezvadny nos. Docela maly. A k tomu jemny
a soumeérny. | mama md takovy nos. Prfimo vystavni. Tatv nos je oproti
tomu obrovskd brambora. Opravdovy netvor mezi nosy. Velky a bambulo-
vity. A stejné takovy nos jako tdta ma i Natdlie. Stejnou bramboru. A to je
problém. Obrovsky problém. Natdlie nemizZe svij nos vystdt. Ani trochu.
KdyZ se doma zadivd do zrcadla, zesmutni a dostane vztek.”

Otazky pro déti:
- Je pro tebe dlleZité, jak velky nos ma tvlij kamarad?
- Poznas podle nosu, jestli si budete rozumét?

Uryvek z knizky, 2. cast:

,Natdlie se loudad do skoly. Tvar si schovala mezi tlustou, vinénou Salu a Ii-
mec bundy. Je listopad, porddnd zima. Natdlie si dychne na ledové prsty
a vlece se ulici. Ndhle za zddy uslysi rychlé kroky. Trhne sebou. Nejdriv ko-
lem ni zvesela probéhne Ruben s Martou. ,Hele, nosdci, zaduni Ruben,
,prijdes pozde, jestli se povleces jako snek...” Natdlie jde beze slova ddl.
Pak k ni prisko¢i Anna. S chichotdnim do ni stréi a mdzne ji na rameno smés
bldta, pisku a Spinavého listi. ,,Hej, nosdci” zajeci. ,,Copak musis ten svij
fridk vystrkovat tak daleko dopredu? Udélej mi laskavé misto...” A se smi-
chem utika pryc. U reklamniho sloupu na ni ¢ekaji Ruben s Martou. Smeéji

se a nadsSené Anné zatleskaji. Natdlie polkne a bojuje se slzami.”

Otazky pro déti:
- Proc€ se vlastné déti velkému nosu posmivaji? Libi se ti jejich chovani?
- UzZ se ti nékdy také nékdo posmival? Jak ses citil/a?



PRILOHA VI. INKLUZIVNi PLAN FMS SLUNICKO

Kazdé dité je jedinecné, ma své specifické vlastnosti, schopnosti, potfeby
a pravé tato rGznost je pro nas vSechny obohacujici. Vnimame vysokou
hodnotu kazdého dité, bez ohledu na to, co dokaze nebo odkud pochazi.

V nasi MS mame vysoké procento déti s odliSnym matefskym jazykem
a jsme si védomi toho, Ze tyto déti potrebuji cilenou podporu. Vénuje-
me jim tedy Cas a hledame pro né ta nejlepsi mozna reseni. Individual-
nim a citlivym pristupem se snazime usnadnit jejich zac¢lenéni do kolektivu
a prekonani jazykové bariéry. Planujeme takové Cinnosti, které podporuji
jazykovy rozvoj vsech déti. Akceptujeme rozmanitost kulturniho zazemi
déti s odliSnym materskym jazykem, flexibilné reagujeme na aktualni si-
tuace.

Pracujeme koncepcné a systematicky. V pripadé potreby pfipravujeme
détem s OMJ individualni vzdélavaci plany, ve kterych se zaméfujeme pre-
devsim na jazykovy rozvoj ditéte, stanovujeme konkrétni cile a planujeme
zpUsoby jejich naplnéni.

Rodice jsou pro nas partnefi, snazime se o nastaveni Gcelné komunikace
a uzké spoluprace. Nabizime rodi¢im a rodinnym pfrislusnikim moZnost
podilet se na pocateéni adaptaci ditéte v MS, coZ mu mize tento proces
velmi usnadnit. VyuZzivdme pomoci a poradenstvi nevladnich organizaci
(napf. asistence pfi tlumoceni) a Skolskych poradenskych zafizeni.

Na%e MS realizuje tato konkrétni proinkluzivni opat¥eni:

1. OPATRENI PRO KOMUNIKACI S RODICI
Nabidka zakladnich informacnich material(l pro rodice v dalSich jazycich
na nasténkach MS;
Spoluprace s tlumocniky organizace META, o.p.s. pti schlizkach s rodici
(moznost domluvit individualni schlizku pred zacatkem dochazky ditéte
do MS i v jejim priib&hu, sezndmeni s MS, jejim fungovanim a vzdéla-
vaci nabidkou);
Poskytovani informaci rodi¢tim o moZnostech podpory déti a rodin v CR
(PPP, SPC, zdravotnicka zafizeni, instituce sociadlniho zajisténi apod.);



Inovativni formy dokumentace rozvoje ditéte oteviené spolupraci a ko-
munikaci s rodici (napf. uplatnéni metody Learning Stories).

2. OPATRENI PRO PRACI S DETMI (UVODNI)
Moznost individudiniho priibéhu adaptace ditéte v MS, vyuziti Berlin-
ského modelu adaptacniho planu. MoZnost pfitomnosti rodica s dité-
tem v prvnich dnech dochazky;
Moznost donést si do MS oblibenou hra¢ku, knizku, pfedmét z domo-
va...;
Vyélenéni tichého koutku v MS, kde dité nebude ruseno a kde muze
v pfipadé potreby v klidu odpocivat.

3. OPATRENI PRO PRACI S DETMI (JAZYKOVA OBLAST)
Tvorba individualnich vzdélavacich plant pro déti s OMJ, které potrebu-
jiintenzivnéjsi podporu jazykové a komunikaéni kompetence. IVP vytva-
fi ucitelka zpravidla na 2 mésice;

Vytvoreni a podpora komunikace s détmi s OMJ pomoci komunikacnich
karticek, piktograma, fotografii apod.;

Nabidka skupinové vyuky cestiny jako ciziho jazyka 1x za tyden v délce
60 minut (v ramci odpoledne).

4. OPATRENI PRO PRACI S DETMI (KULTURNI ASPEKTY)
Védomé vélenovani vsech jazyk( a kulturnich zvyk( déti, rodicu i ucitela
do vzdélavacich procest v MS - zapojovani rodi¢d do vzdélavaciho pro-
cesu a vyuzivani jejich jazykového potencialu pro jazykovou propedeuti-
ku a multikulturni vychovu vSech déti i dospélych (rodice jako predcitaci
knih a pribéh(, spoluprace na organizaci svatkd podle zvyklosti rodin,
neformalni setkdni rodi¢t déti v odpolednich hodinach v MS jako pod-
pora komunitniho Zivota apod.);

Priprava projektovych dni ¢i delSich projektd (zamérenych na rozvoj
vzajemné tolerance, respekt k odliSnostem, multikulturni vychovu);
Prizplisobeni tematickych celkd SVP a TVP jazykovym a kulturnim speci-
fikim déti a jejich rodin v MS a v jednotlivych tiidach;

Vzajemné respektovani stravovacich a kulturni zvyk( vsech osob ucast-
nicich se vzdélavacich procest v MS.



5. PROINKLUZIVNI ZAZEMI MS
Ucast pedagogli MS na kurzech dal$iho vzdélavani v oblasti inkluzivni
pedagogiky, podpora jejich podileni se na celkovém proinkluzivnim na-
staveni MS;
V pfipadé vy$siho poctu déti s OMJ pozadd MS o zfizeni mista asistenta
pedagoga v rdmci dotaénich program@ MSMT;
PrizpGsobeni vybaveni MS, herniho i didaktického materialu (viceja-
zy¢né knihy, hracky odrazejici multikulturni charakter nasi spolec¢nosti),
ktery podporuje jazykovy rozvoj déti a vnimavost pro kulturni rozma-
nitost. Vitdme spolupraci rodi¢l a déti na uzpulsobeni vybaveni kazdé
tridy.

HARMONOGRAM podpiirnych opatreni pro rodiny héhem roku:

kvéten — Cerven: seznamovaci schlizka déti a rodica s jejich budoucimi
ucitelkami, prostorem tfidy i MS (mozZnost domluveni tlumoceni zdar-
ma). Prostor pro sezndmeni, predani informaci mezi rodici a ucitelkami,
vyplnéni dotazniku rodici ke specifickym potrebam, zvyklm, tradicim
rodin a déti.

zjisténi oblibenych aktivit, her a hracek ditéte

zjisténi, jak dité dava najevo zakladni potreby (hlad, Zizen...)

porizeni fotografie ditéte, ktera se vystavi v den nastupu do
MS s jeho jménem a textem “vitej u nas” v jeho rodném jazyce.

Cerven — srpen: moznost domluvy individualni schtizky rodiny s ucitel-
kami a/nebo feditelkou (moznost domluveni tlumoceni zdarma) pro
vyjasnéni otazek spojenych s budouci dochazkou ditéte

zaFi: nastup ditéte k dochazce do MS a spoluprace s rodinou v ramci
adaptacniho planu ditéte zohlednujiciho pfipadné konkrétni specifické
potreby

zari: tfidni schizka rodiétl - informacéni setkani k pribéhu skolniho roku
(moZnost domluveni tlumoceni zdarma)

zari: urCeni déti, pro které by bylo vhodné vytvorit IVP od fijna, domlu-
va s rodici



podzim: zhodnoceni situace a pfipadné podani Zadosti o zfizeni mista
asistenta pedagoga

prosinec — unor: individudlni setkani ucitelek s rodici déti k rozvoji je-
jich ditéte - konzultace spoluprace apod.

kvéten: tfidni schlizka rodi¢t - informacni setkani k pribéhu konéiciho
a budouciho skolniho roku (Ize zajistit tlumoceni zdarma)

kvéten — Cerven: individualni setkani ucitelek s rodici déti vztahujici se
k rozvoji jejich ditéte - konzultace spoluprace apod.



PRILOHA VII. PRIPRAVY NA JAZYKOVE LEKCE

KOMENTAR K LEKCI JIDLO

Lekce jidlo vychazi z doporuceni a navrhované vystavby lekce metody K-
KUS. V Uvodu video zaznamu se déti vitaji, nasleduje ritual zpivani pisnicky.
Pani ucitelka vyrazné artikuluje a dohliZi na to, aby na ni déti vidély. V pis-
ni¢ce jsou zapojena gesta a ukazovani, pro lepsi porozuméni a zafixovani
vyrazl. Kontrola domacich dkoll je vyuZita pro opakovani slovni zasoby
z tematické oblasti jidlo. Ocenéni déti razitkem je motivaénim prvkem a
zaroven dalsi prileZitosti pro mluveni déti. Nejprve hadaji, co je na razitku,
potom maji za Ukol samostatné pozadat o razitko a nasledné za néj podé-
kuji. Kouzelny pytel je pravidelnou soucasti lekci pani ucitelky, moment
prekvapeni prispiva k udrZeni pozornosti déti. Do kouzelnické formule je
schvélné zapojeno pocitani. Pri vytahovani jednotlivych predmétl z pytle
zornosti je jednim ze zakladnich principl prace s détmi s OMJ. Kratky roz-
hovor a vybirani oblibeného druhu jidla je dalsi prileZitosti pro opakovani a
upevnovani slov. Zadavani nového ukolu jiz trochu uvadi téma pristi lekce,
dava détem prileZitost probrat danou slovni zasobu doma s rodici v jejich
materstiné a tim padem je nasledné propojit s ¢estinou. Pfi zdvérecném
ritudlu se déti loudi, upevnuji si formulaci nashledanou.
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KOMENTAR K LEKCI DOPRAVNI PROSTREDKY

Pro vypracovavani priprav je vhodny i excel, ve kterém se snadno tvori
tabulka, prikladem je pravé priprava Dopravni prostfedky. Pani ucitelka
Kriegsmanova pracuje s détmi v kurzu 4x tydné jiz druhym rokem, coz
je znat na pokrocilé jazykové Urovni déti. Lekci vidy zahajuje basnickou
doprovazenou mnoha gesty a ukazovanim, jak Ize vidét na video zazna-
mu. Zaddvané instrukce pani ucitelka détem vZdy nékolikrat opakuje, aby
umoznila lepsi porozuméni a podpofila zapamatovani vyrazu. (zavii oci,
poslouchej..) Praci s kartickami se snazi vidy néjak ozvlastnit. Napftiklad
otocenim nékterych karticek obrazkem k zemi, déti tedy musi vzpominat,
co bylo na obrazku. Nebo premistovani karti¢ek podle instrukci, pficemz
si déti opakuji také predlozky (dej balén pod tramvaj, dej auto nad lod).
Lekce pani ucitelka Casto proklada pohybovymi ¢innostmi, déti se potre-
buji uvolnit, jazykové lekce jsou naro¢né na koncentraci. Vhodné je, kdyz
si déti propojuji slovni zasobu s pohybem pfimo v akci (jdi, béz, stdj). Vy-
tahovani predmétll zpod ubrusu je pro déti zajimavé, vyuzit je opét prvek
prekvapeni, déti predem mohou hadat, co by pod ubrusem mohlo byt.
UCi se tedy zaroven hledat a patrat ve své slovni zasobé po konkrétnich
vyrazech, coz je dualezité. Jedna véc je opakovat to, co pani ulitelka pravé
fikd, narocnéjsi je ale vzpomenout si na vyraz, ktery se déti ucily jiz dfive a
spravné ho pouZzit. Na hre s bacilem je vidét, Ze détem vyhovuje ucit se pfi-
mo v konkrétnich redlnych situacich. (Podobné vhodné jsou hry na obchod
a nakupovani, navstéva lékare, vareni v kuchynice...). Hodné se opét opa-
kuje a vSe probiha zcela nazorné. Déti jsou jiz jazykové pokrocilé, zvladaji
tedy skladani vét s kartickami. UCi se stavbu véty a opét musi samostatné
pojmenovavat obrazky z karticek. Procvicuji predlozky, slovesa, podstatna
jména a jejich vzajemné vazby. Tvorba vlastnich a mnohdy legracnich vét
je zaroven pro déti motivujici. Lekce se vZdy uzavird pisnickou, pfi které
dostanou déti karticky s obrazky, maji za ukol karticku ukazat vidy, kdyz
dané slovo v pisni zazni.
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KOMENTAR K LEKCI RODINA

Chlapci z video zdznamu jsou tfileti, do MS chodi teprve par mésica, s ¢es-
tinou tedy zacinaji. Téma rodina pro né nebylo zcela nové, jiz v predeslé
lekci se déti s nékterymi vyrazy seznamily. Uvodni pisnicka je doprovazena
gesty a ukazovanim pro snazsi porozuméni a zapamatovani. Zarazeni tzv.
prezence (kdo tu je a kdo tu neni) doporucuje metoda KIKUS jednak pro to,
aby se déti ucily vnimat ostatni ¢leny skupiny a procvi¢ovaly si jména, ale
také z jazykového dlvodu. Déti se postupné uci prvni a druhou osobu. (ja
jsem tady, ty jsi tady). Pfi rozhovoru s figurkami si déti procvicuji pozdravy
(dobry den). Téma rodina se dobfe probira pfi praci s obrazkem ¢i fotogra-
fii, na které je celd rodina (déti mohou pfinést i své viastni fotografie), diky
tomu si mohou uvédomit vztahy mezi jednotlivymi ¢leny rodiny. Nejprve
je vhodné vztahovat se k jedné zakladni osobé, idedlné ke konkrétnimu
ditéti z fotografie/obrazku. Nasledné ukazujeme, kde je jeho matka, jeho
otec, jeho sestra, jeho babicka... Postupné pak Ize uZivat vyrazy i pfi roz-
hovoru bez obrazku. Pfi kontrole domacich ukoll se opét procvicuji vyrazy
¢lentd rodiny. Odména razitkem motivuje a dava dalsi prostor pro mluveni
déti (prosim razitko). Pfi kouzleni z pytle déti procvicuji pocitani a pak opét
¢leny rodiny s formulaci , kde je” (kde je mama, kde je babicka). Zadani dal-
Siho Ukolu navozuje téma pfristi lekce (zvifata), déti proberou slovni zasobu
s rodici v matefském jazyce, opét tak maji prostor pro mluveni (prosim
ukol). Jednomu tématu je vhodné se vénovat vidy 2-3 lekce.
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